L.a Historia Moderna en
la Ensenanza Secundaria

Contenidos, métodos y representaciones

Francisco Garcia Gonzalez, Cosme J. Gdmez Carrasco
Ramon Cozar Gutiérrez, Pedro Martinez Gomez
(Coords.)

de Castilla-La Mancha

Ediciones de la Universidad
@






LA HISTORIA MODERNA EN LA ENSENANZA
SECUNDARIA. CONTENIDOS, METODOS
Y REPRESENTACIONES






LA HISTORIA MODERNA EN
LA ENSENANZA SECUNDARIA.
CONTENIDOS, METODOS
Y REPRESENTACIONES

Francisco Garcia Gonzalez
Cosme J. Gomez Carrasco
Ramon Cozar Gutiérrez
Pedro Martinez Gomez

(coords.)

@ Ediciones de la Universidad
@ de Castilla-La Mancha

Cuenca, 2020



© de los textos: sus autores

© de la edicién: Universidad de Castilla-La Mancha
Edita: Ediciones de la Universidad de Castilla-L.a Mancha

Coleccion JORNADAS' Y CONGRESOS n.0 27

Imagen de cubierta: Felipe V; Rey de Esparia (1624). Diego Velazquez. (CCO 1.0) Metropolitan

Museum

El procedimiento de seleccién de originales se ajusta a los criterios especificos del campo 10 de
la CNEATI para los sexenios de investigacion, en el que se indica que la admisién de los trabajos
publicados en las actas de congresos deben responder a criterios de calidad equiparables a los

exigidos para las revistas cientificas y capitulos de libros.

] \e Esta editorial es miembro de la UNE, lo que garantiza la difusién y comercia-

Unos ox Evomass —— Jizacién de sus publicaciones a nivel nacional e internacional

Universitarias Espatoras

ISBN: 978-84-9044-400-9
D.O.1: http://doi.org/10.18239/jornadas_2020.27.00

Composicién: Compobell

Hecho en Espafia (U.E.) — Made in Spain (U.E.)

(c0) @

Esta obra se encuentra bajo una licencia internacional Creative Commons CC BY 4.0.

Cualquier forma de reproduccién, distribucién, comunicacién publica o transformacién de esta
obra no incluida en la licencia Cretative Commons CC BY 4.0 solo puede ser realizada con la
autorizacién expresa de los titulares, salvo excepcién prevista por la ley. Puede Vd. acceder al tex-

to completo de la licencia en este enlace: https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es

Con sede en

ol ¥ GOBIERNO  MINISTERIO i ‘ |
) ’X’-\y DE ESPANA DE ECONOMIA S E S P  — N
y'| 'y Y COMPETITIVIDAD e —— FUNDACION ESPANOLA ccHs

UNIVERSIDAD DE CASTILLA-LA MANCHA Centro de Ciencias

DE HISTORIA MODERNA Humanas y Sociales, CSIC



http://doi.org/10.18239/jornadas_2020.27.00
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es

INDICE

INTRODUCCION. . ...t
Francisco Garcia Gonzdlez, Cosme Jesiis Gomez Carrasco, Ramén
Cozar Gutiérrez y Pedro Martinez Gomez

1. LOS CONTENIDOS SOBRE LA EDAD MODERNA EN
EDUCACION SECUNDARIA

A época moderna nos manuais escolares portugueses: um balango
entre historia regulada, historia ensinada e historia desejada . . . . . ..
Cristina Maia

Andlisis del curriculum de Historia Moderna en Ensefianza Secunda-
ria desde la pedagogia critica ......... ... .. oL oL

Sofia Diaz de Greniu Domingo

Contrastes de la presencia de la Edad Moderna en los libros de texto
desecundaria . ...
Gemma Musioz Garcia, M® Montserrat Pastor Blazquez y José

Manuel Gomez Contreras

El papel de la mujer en la ensefianza de la Historia Moderna. . . . ...
Antuanett Garibeh Louze y Rafael Duro Garrido

Imdgenes e ilustraciones de la Edad Moderna en los manuales de ESO
(delaLOGSE alaLOMCE). ...... ... ... ... ... ........
Raimundo A. Rodriguez Pérez

La ensefianza de la Historia Moderna en los manuales escolares en el
transito de la Educacién Primaria a la Secundaria a partir de hitos
significativos: América, el Imperio espafiol y la Guerra de Sucesion
Juan Manuel Casanova Garcia

La idea de decadencia durante el reinado de los Austrias en el curricu-

lum de la LOMCE: la vigencia del paradigma decimonénico. . . .

Francisco Rubino

15

23

39

49

61

71

81

93



INDICE

Las minorias ibéricas de la Edad Moderna. Moriscos y judeoconversos
en los libros de texto de Ensefianza Secundaria (1970-2010). Una
AProXIMACION . .\ vttt
Francisco J. Moreno Diaz del Campo

Tiempo histérico, longuée durée y sistema-mundo en la Ensefianza
Secundaria: una didactica de las teorias de Wallerstein y Braudel .
Jorge Velasco Baleriola

El conocimiento de la historia local a través de los principios cientifi-
co-didécticos: la conquista de Illora y su organizacién sefiorial . . .
José Antonio Jiménez Lipez

El reino de Granada tras la incorporacién a Castilla en los manuales
de Bachillerato andaluces . . .. ...... ... ... ... ...,
Valeriano Sdanchez Ramos

El uso de la historia local en la ensefianza de la Historia Moderna. El
proyecto “Alcaldenelaula”. ... ... ... . ... ... o ...
Javier Jiménez Rodriguez

Relegadas a un segundo plano: la figura femenina en los curriculos de
Educacién Secundaria ........ ... ... oo oL
Begoria Martinez San Nicolds

Historia del arte con perspectiva de género. Disefio de materiales de
Secundaria y Bachillerato. .......... ... .. ... . oL
Elvira Sanjudn Sanjudn

Anailisis sobre el estudio de la Historia Moderna en un instituto de

Ensefianza Secundaria en territorio cervantino . ..............
Juan de A. Gijon Granados

2. ENSENAR LA EDAD MODERNA EN EDUCACION
SECUNDARIA

La Historia del Arte de época moderna no es aburrida: la creatividad
como herramienta did4ctica en la universidad . ...............
Aintzane Erkizia-Martikorena

Aprender la Historia Moderna desde las fuentes en Educacién Secun-
daria ... ...
Victor Pampliega Pedreira y Alba de la Cruz Redondo

Innovacién y practicas de aula a través de dos propuestas: administrar
la Monarquia hispanica y viajar por la Espafia ilustrada.........
Juan Diaz Alvarez, Carla Rubiera Cancelas, Fernando Rodriguez del

Cueto, Maria Alvarez Ferndndez y Jorge Musiiz Sdanchez

8

105

115

125

137

153

165

175

183

197

207

217



INDICE

El callejero de La Carolina (Jaén) como fuente de conocimiento de la
Historia Moderna. . . ... ... i
Luis Escudero Escudero

¢Qué preguntas? ;Qué problemas? La ensefianza “critica” de la Histo-
riaModerna . ... ... o
Marta Marin Sdnchez

Tecnologias emergentes al servicio de la evaluacién en la ensefianza de
la Historia Moderna. ................ ... ... ... .. ...,
Ramon Cozar Gutiérrez y Francisco de Borja Caparrds Ruipérez

Repoblando el futuro en las tierras de Albacete. Proyecto de innova-
cién basado en el aprendizaje-servicio. IES Amparo Sanz de Alba-

cete. Cursos 2016-2018 . . . ..ot
Carmen Herndndez Lipez y Carmen Monzo Gonzdlez

“Cuartos de maravillas y gabinetes de curiosidades”. Una propuesta de
Aprendizaje Basado en Proyectos en torno a la ciencia y la cultura
en EpocaModerna. ... .........ooiiiiii
Lorena Alvarez Delgado y Ana Luisa Martinez Carrillo

Ensenada en el Bachillerato: los cultivos en el reino de Cérdoba a

mediados del Setecientos . . ..ot i
Me Soledad Gomez Navarro y Eduardo Lama Romero

El enemigo invisible: la peste. Una propuesta de estudio de la epidemia
de Lucena de 1679 a través de las nuevas tecnologias. . . ........
Elena X. Paoletti Avila

Entre llaves y documentos: el uso didactico de un escape room sobre la
Edad Moderna en la formacién inicial del profesorado . ........
Mercedes de la Calle Carracedo, Maria Sanchez-Agusti, Esther Lipez

Torres, Jos¢ M.* Martinez Ferreira, Diego Miguel-Revilla, y M.2
Teresa Carril Merino

Flipped classroom, gamificacién y evaluacién continua en la docencia de
la historia precolombina y colonial de América ...............
Antonio Carrasco Rodriguez

Hacia una didéctica del Madrid de los Austrias: una propuesta desde
el plano de Teixeira (1656) .. ...ttt ..
David Alonso Garcia

La cultura morisca: nuevos espacios y métodos de aprendizaje para el
estudio de la Historia Moderna . ..........................
Julia Herndndez Salmeron

229

241

255

265

277

289

307

319

331

343

355



INDICE

Metodologia y propuesta diddctica sobre la poblacién de Caceres en
1787através de las TIC s . . oo oot i
Ragquel Tovar Pulido

La Edad Moderna a debate: la oratoria y la discusién como método
activo de aprendizaje. . .. ... .. .. L il

Milagros Ledn Vegas

Historia de la musica durante los siglos xvi-xvi1. Una propuesta
diddctica. . ...
Ricardo Largo Martin

Imégenes del Descubrimiento de América en los libros de texto de
Espafiay México ...
Ana I. Irigoyen Bueno

La novela de los siglos xv1 y xviI como fuente primaria para el conoci-
miento de la Edad Moderna. . ......... ... ... .. ... ...
José Andrés Prieto Prieto

La obra de Vandelvira en la provincia de Albacete (propuesta didactica
3° ESO y 2° de Bachillerato) . . . ..........................
Me del Mar Rodriguez Ruiz

Las dindmicas de rol en la gamificacién de la ensefianza de la Historia

Antonio Carrasco Rodriguez

Las nuevas poblaciones de Sierra Morena y Andalucia en la Espafia
de Carlos III: una propuesta didictica a partir de la legislacion y la
novela histérica. . .......... . .
Adolfo Hamer-Flores

Los itinerarios calatravos. Una propuesta didéctica a través de las érde-
nes militaresde Castilla . . .. ... oot
Heéctor Linares Gonzdlez

Mujeres en la historia. El proyecto “Identidad e imagen de Andalucia
en la Edad Moderna” como recurso diddctico. ... .............
Maria del Mar Felices de la Fuente, Domingo Marcos Giménez Carri-

llo y Francisco Gil Martinez

Revueltas y revoluciones en la Edad Moderna. Una oportunidad
diddctica. .. ... o

Joaquim Enric Lipez Camps

10

365

377

389

399

411

423

431

445

457

469

479



INDICE

Una propuesta de recursos digitales interactivos para la ensefianza y el
aprendizaje de los avances cientificos y tecnolégicos de la Historia
Moderna. . ..ot
Ana Luisa Martinez Carrillo y Lorena Alvarex Delgado

Conectando el pasado. La ensefianza de la historia en Bachillerato a
través de la correspondencia epistolar. . .......... ... ... ...,
Alvaro Chaparro Sainz y Rafael Guerrero Elecalde

Una forma del uso del ABP y del flipped classroom en la ensefianza de
la Historia Moderna a través de la novela picaresca............
Pedro Antonio Amores Bonilla

Posibilidades concretas de desarrollo de contenidos de Historia
Moderna mediante el ABP ... ... . ...
Pedro Antonio Amores Bonilla

Una mirada a la ensefianza en Lorca durante la Edad Moderna. Del
preceptor al profesorado actual. . ........ . ... ... L.
Rafael Gil Bautista y Carmen Gil Huedo

Una propuesta metodolégica para el estudio del gremio en el aula. Las
trayectorias de los linajes artesanos durante la Edad Moderna. . . .
Francisco Hidalgo Ferndndez

Sacar la Edad Moderna a la calle: la Marchena de Diego Lépez de
Arenas (1576-1640) . . .. ..o
Francisco Javier Gutiérrez Niifiez

El estudio de la Corte y el estilo de vida cortesano en la Educacién

Secundaria ...... ...
Dawvid Quiles Albero

3. LAIMAGEN DE LA EDAD MODERNA EN EL TIEMPO
Y EN LA SOCIEDAD ACTUAL

“Vivir como un canénigo”. Estereotipos y realidades de los componen-
tes de una élite social y econémica del Antiguo Régimen .. .. ...
Santos Jaime Valor

Recursos didacticos con piezas del Museo de América que acercan a la
ESO otras realidades de Epoca Moderna. .. .................
Gemma M Murioz Garcia y Esther Jiménez Pablo

11

491

501

513

527

541

553

565

579

591

603



INDICE

Protegiendo las murallas. La adopcién del patrimonio de época
moderna desde la Educacién Secundaria ... ... ... ..
Antoni Bardavio Novi y Sonia Marié Orozco

Del acto a la identidad: la utilidad del estudio de la diversidad sexual
enlaEdad Moderna. .........
Juan Pedro Navarro Martinez

Desmontando la LeyendaNegra. . .............. ... ... ...
José Andrés Prieto Prieto

Didictica critica de la historia a través del cine: la «cultura popular en
laEdad Moderna . ....... ... ... ... ...

Gustavo Herndndez Sdanchez

El cine como fuente de representaciones sociales de “El descubrimien-
to y conquista de América” ... ... ... ..o
Andrea M. Ordoriex Cuevas y Nicolds Pozo Serrano

El descubrimiento y la conquista de América en la televisién de la
transicién espaiiola: la censura del episodio “El Siglo de Oro espa-
fiol” de la serie Erase una vez... Elhombre .. ..................
Julidn Pelegrin Campo

El siglo xv11 a través del arte Barroco. El trabajo con cuadros vivientes
como aplicaciénenelaula ........ ... . ... o oL oL

Raiil Alcabut Utiel

Mujeres olvidadas en la historia. Estereotipos e invisibilidad en los
libros de teXto. . ..o vt

Daniel Maldonado Cid

Ensefiando Historia Moderna en las aulas: didactica con videojuegos
Teresa Canté Gomis

Lexical choices in the characterisation of King Henry vii1 in the TV
series The Tudors. .. ... ...
Veronica Falquet Aparisi

Las variaciones del clima a través de la “Gran historia”: algunas consi-
deraciones para la ensefianza de la Edad Moderna. ............
Francisco-Javier Rubio-Musioz, Alejandro Gomez-Gongalves y Diego

Corrochano-Ferndndez

La imagen de la Edad Moderna a través de los videojuegos de temati-
Ca hIStOriCa . o vt
Maria de la Encarnacién Cambil-Herndndez, Daniel Camusias-Gar-

cia y Rafael Marfil-Carmona

12

615

627

643

655

665

677

687

695

707

715

727

737



INDICE

La imagen del cardenal Francisco Jiménez de Cisneros 500 afios después 753

Omar Gomez-Cornejo Aguado

La Guerra de Secesién espafola en la Educacién Secundaria. Conteni-
dos, materiales didacticos y propuesta metodoldgica ...........
Victor Alberto Garcia Heras

Individualismo. Discursos, pricticas y estereotipos en la Edad Moderna

Carlos Vega Gomez

La paleogratia como recurso didéctico interdisciplinar en el aula de
Secundaria . ... ... . L
David Martin Lopez y Francisco Ferndndez Izquierdo

Los mass-media como generador de conocimiento ...............
Isabel Escalera Ferndndez

Los sitios reales como espacios para la ensenanza. Historia, patrimonio
YL
Jorge Pajarin Dominguez

Nobleza y oligarquia en femenino. Un ejemplo de ascenso social en la
ciudad de Granada durante el Antiguo Régimen..............
Javier Garcia Benitez

Una visién novedosa de Gonzalo Ferndndez de Cérdoba desde la
novela actual. . ... .o
Andrés Palma Valenzuela

La imagen del poder. El poder de la imagen en la Edad Moderna . . .
Rafael Gil Bautista y Carmen Gil Huedo

13

761

771

781

793

801

813

823

837






HACIA UNA DIDACTICA DEL MADRID DE LOS
AUSTRIAS: UNA PROPUESTA DESDE EL PLANO
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INTRODUCCION

La historia de Madrid y, en particular, su transformacién en capital, consti-
tuye un campo de singular importancia para entender cuestiones tan relevantes
como la distribucién econémica y territorial o el impacto del mundo hispdnico
en otros continentes. El estudio de Madrid como corte estable de los Austrias
y posterior transformacién en capital del Estado constituye un factor no menor
para entender numerosos aspectos en la evolucién histérica del pais. Mis alld
de la historia local, el analisis de Madrid se ha vinculado tanto al devenir de la
monarquia como de numerosos procesos demogréficos, econémicos y sociales que
afectaron al conjunto de la peninsula Ibérica. Dicha perspectiva hunde sus raices
en el propio siglo XVII, momento en el que se confirma que Madrid seria centro
administrativo de un modo permanente, a partir de la crénica de Cabrera de Cér-
doba y, especialmente, con el Solo Madrid es Corte de Nifiez de Castro. Desde las
obras de D. Ringrose (1985 y 1996) y las aportaciones del Equipo Madrid (Lépez
Garcia, 1998), entre otras, se ha remarcado el importante papel que ha jugado
Madrid en temas tan trascendentes como los cambios en los sistemas urbanos en
Espafia, el impacto en la crisis del siglo XVII, Ia capacidad de atraccién de elites
con el consiguiente impacto en otras zonas de Castilla o la creacién de industrias

£

Proyecto de investigacién: “Las ciudades de la corona de Castilla. Dindmicas y
proyeccién de los Sistemas Urbanos entre 1300-1600”. Ministerio de Economia,
Industria y Competitividad, HAR2017-82983-P. Investigadores Principales:
Maria Asenjo Gonzélez y David Alonso Garcia.
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y mercados en torno a la corte con capacidad para influir notablemente en la
evolucién socioeconémica de ciudades como Valladolid, Medina del Campo o
Toledo (Alonso Garcia, 2011).

Nos encontramos, por tanto, ante un tema de larga trayectoria que afecta a una
ciudad en concreto y también a la historia de Espafia en su conjunto. ;Refleja la
historia escolar este hecho? El curriculo desarrollado en el Boletin de la Comuni-
dad de Madrid recoge expresamente como objetivo de etapa para la ESO la nece-
sidad de analizar “procesos que dan lugar a los cambios histéricos” (BOCM, 2015,
p 59). En nuestra opinién, el papel de Madrid deberia tener una mayor presencia
en el curriculo por la incidencia derivada de la creacién de un centro politico y
administrativo. Sorprendentemente, el curriculo de la ESO apenas recoge unos
genéricos epigrafes sobre los reinados de Carlos V hasta Carlos II, divididos en
dos unidades temdticas (BOCM, 2015, p 60), sin mencién alguna a este hecho.
La conclusién no es muy diferente si revisamos los materiales docentes al uso.
Tampoco aqui se dedica demasiado espacio a Madrid ni, mucho menos, a su
papel en el devenir de la historia moderna y contemporédnea de Espana. Cierto es
que casi todos los libros de texto incluyen alguna referencia al papel cortesano de
Madrid, insuficiente en cualquier caso para tratar el tema con alguna complejidad.
Mostramos a continuacién una de estas alusiones recogidas en un libro de texto,
incluida al final del tema y dentro de un epigrafe sobre “trabajo cooperativo”:

“La corte de Carlos I no tuvo sede fija, aunque el emperador residi6 largos
periodos en Toledo y Granada.

Su sucesor, Felipe 11, convirtié Madrid en la capital de la Monarquia y fijé
su residencia en el alcdzar a pesar de que también pasaba temporadas en el
monasterio de San Lorenzo de El Escorial, en Aranjuez o en Valsain” (Geo-

grafia e Historia, 2015, p. 297)

Para segundo de Bachillerato, momento en el que se retoma la Historia de
Espafia, no encontramos muchas mds noticias sobre el impacto de la capital en
las estructuras urbanas o hispanas. Y en cuanto al ciclo de Educacién Primaria, se
localiza un apunte como objetivo curricular al reinado de Carlos III “con la moder-
nizacién y el embellecimiento de Madrid”(BOCM, 2014, p. 26). Los libros de texto
de Primaria, incluso aquellos que presentan un enfoque més didactico, tampoco
muestran excesivo interés en desarrollar esta cuestién. En su andlisis hallamos
algiin ejemplo acerca de la transformacién de Madrid en corte estable junto a una
pagina de ejercicios orientada a la identificacién y datacién de espacios en la ciudad
(Edelvives, 2018, pp. 113 y 117). Poca cosa, por tanto, dentro de un panorama mani-
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fiestamente pobre para entender el “impacto de la corte en Castilla”, parafraseando
el conocido libro que en su dia coordinase J. M. Lépez Garcia (1998).

Por tanto, la presencia de Madrid en el curriculo y en los materiales se encuen-
tra minusvalorada en los niveles educativos preuniversitarios. Cuando se men-
ciona —suele hacerse- la conocida fecha de 1561 se hace sin apenas conexién con
el crecimiento previo y posterior de la ciudad, con alusiones muy genéricas a su
patrimonio y, naturalmente, sin ninguna conexién con procesos mas amplios como
la crisis del siglo XV1I, los cambios derivados de la capacidad de atraccién de elites
hacia la corte, las consecuencias sobre los sistemas urbanos de la ciudad, etc.

El panorama tampoco es demasiado halagiienio desde la 6ptica de la investiga-
cién. La didéctica de la historia de Madrid constituye una materia pricticamente
inédita. Apenas existe una diddctica de Madrid ni de su influencia en la Espaiia
Moderna, aunque si diferentes publicaciones que desarrollan experiencias de
visitas escolares por la ciudad (Cruz Guerra, 1992; Herrero Fabregat, 1998) o y
el proyecto de Aula Virtual de la ciudad de Madrid donde se exponen contenidos
sobre la evolucién morfolégica de la ciudad y diferentes actividades didécticas,
que en cualquier caso no son muy diferentes a las de los libros de texto (http://ntic.
educacion.es/w3/recursos/bachillerato/ historia/madrid_virtual/index.htm).

El reto, en este punto, es doble: por una parte, acercarse a la vision de Madrid
en conexién con su patrimonio cultural, como parte de su identidad sociocultural
(Miranda Menchaca, 2015) y entendiendo que es un recurso didactico de primer
orden para logar un conocimiento del pasado que atienda a elementos de apren-
dizaje significativo (Santolaria Botet, 2014). Por otro lado, se trata de realizar
propuestas diddcticas que vayan mids alld del libro de texto, cuyos limites como
material educativo han sido puestos de manifiesto en no pocas ocasiones (Foster,
2006). En estas paginas, precisamente, analizaremos una actividad desarrollada
en la Facultad de Educacién de la Universidad Complutense, conectada con
aprendizajes por competencias y con una ensefianza de la disciplina que atienda a
distintos niveles cognitivos, donde resulta importante trascender al protagonismo
en el aula, cuando no monopolio, del libro de texto (Gémez Carrasco y Miralles

Martinez, 2017).

METODOLOGIA

La experiencia aqui presentada ha formado parte de la asignatura “Funda-
mentos y Didéctica de la Historia”, impartida en el Grado en Primaria en dos
grupos del turno de mafana (M1 y M2), con una matricula superior a los ochenta
alumnos y una asistencia en torno al 90% de los inscritos. Si bien la prictica se ha
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realizado con futuros profesores en niveles anteriores a Secundaria, entendemos
que los resultados serian perfectamente extensibles en la formacién de profeso-
rado para niveles superiores. Los objetivos fueron los siguientes:

1. Atender al conocimiento de la historia de la ciudad a lo largo de los siglos XVI
y XVII considerando las competencias que marca el curriculo en Educacién Pri-
maria de la Comunidad de Madrid, en concreto las relacionadas con competencias
digitales, aprender a aprender y concienciacién social sobre patrimonio histérico.

2. Disefiar una actividad que mejorase el conocimiento de la historia de
Madrid en época de los Austrias en niveles cognitivos de primer y segundo orden
(Gémez Carrasco, Ortufio Molina y Miralles Martinez, 2018, pp. 39-49), posi-
bilitando que dicha actividad atendiese en primer lugar a elementos descriptivos
y cronolégicos hasta concluir en componente éticos inherentes al conocimiento
histérico (Gémez Carrasco y Miralles Martinez, 2017, pp. 150-151).

Partiendo de estos objetivos, se plantearon los siguientes temas sobre los cuales
se disefiaron una baterfa de preguntas enfocadas hacia los niveles cognitivos de
pensamiento histdrico arriba explicitados. Los temas, que a continuacién pasamos
a detallar, se dividieron por grupos de trabajo:

-La capitalidad de Madrid

-Las parroquias de Madrid

-El Palacio Real-antiguo Alcazar

-Las Descalzas Reales

-Los Jerénimos

-La Plaza Mayor

-La Educacién en el Madrid de los Austrias

Dado que cada clase tenia 13-14 grupos de trabajo compuestos por 5-6 miem-
bros, se decidié entregar cada tema a dos grupos de cara a su mejorar su com-
plementariedad. Las actividades o preguntas concretas pasaban de preguntas tan
sencillas como ordenar cronolégicamente diferentes reinados a debatir en los grupos
las implicaciones éticas de actos como los autos de fe que se celebraban en la Plaza
Mayor. Como deciamos mis arriba, esta divisién o esquema parte de la propuesta
lanzada por C. Gémez,]. Ortufio y P. Miralles para intentar trabajar el conocimien-
to histérico desde una perspectiva mas ajustada a su significado cientifico y no tanto
alo que se ha denominado Historia escolar, categoria en cualquier caso fundamental
para entender las posibilidades y limites de la ensefianza de la historia en edades
tempranas (Carretero, 2007, 33-56). Por cuestiones de espacio simplemente expo-
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nemos dos programas de actividades aunque, insistimos, se prepararon un total de
siete para cada una de las clases:

Tabla 1. Ejercicios propuestos a grupos de trabajo sobre la Capitalidad de Madrid

CONCEPTO SIGNIFICADO EJEMPLO

PRIMER ORDEN

Cronologia Se exige conocimiento Ordena cronolégicamente
sobre las fechas en las siguientes personalidades
las que ocurrieron los de la Historia de Madrid:
procesos histéricos o Leén de Pinelo, D.
saber colocarlas en forma | Ringrose, Melchor de
correcta Herrera, Veldzquez, La

Latina.
Conceptual/factual Se exige conocimiento de | ¢Cudndo se instala la capital

un concepto o un hecho en Madrid?
concreto en el pasado

SEGUNDO ORDEN

Relevancia histérica Explica la relevancia ¢Por qué fue tan importante
histérica de un evento la capitalidad de Madrid?

o persona en particular
utilizando criterios
apropiados

Cambio y continuidad | Comprender el cambio en |;Cudndo comenzé a

el pasado como un proceso, | prepararse la capitalidad de
y con diferentes ritmosy | Madrid?

patrones. Identificar los
patrones complejos de
progreso y decadencia en
los diferentes pueblos o
sociedades

Causas y consecuencias | Reconocer multiples Apunta las principales
causas y consecuencias a | consecuencias de la

corto y largo plazo. Ver la | capitalidad de Madrid para
consecuencia de un hecho |la historia de Espafa

0 persona concreta en
las actividades humanas
y las estructuras y las
condiciones actuales
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CONCEPTO

SIGNIFICADO

EJEMPLO

SEGUNDO ORDEN

Perspectiva histérica

Reconocer las diferencias
entre las actuales creencias
y motivaciones (vision

del mundo) y las de los
pueblos y sociedades
anteriores. Explicar

las perspectivas de las
personas en el pasado en
su contexto histérico

Organiza una visita por

el Madrid de los Austrias
comparando tres zonas que
aparezcan en el plano de
Teixeira con zonas actuales

Dimensién ética

Realizar juicios éticos
razonados sobre acciones
de la gente en el pasado,
reconociendo el contexto
histérico en el que
operaban. Evaluar las
implicaciones para hoy
de los sacrificios y las

injusticias del pasado

La capitalidad de Madrid,
¢fue positiva o fue negativa
para los habitantes de la
ciudad? Razona la respuesta.

Tabla 2. Ejercicios propuestos a grupos de trabajo sobre la educacién en el Madrid

Moderno
CONCEPTO SIGNIFICADO EJEMPLO
PRIMER ORDEN
Cronologia Se exige conocimiento Ordena
sobre las fechas en las que cronolégicamente las
ocurrieron los procesos siguientes personalidades
histéricos o saber colocarlas |de la Historia de Madrid:
en forma correcta Lépez de Hoyos, San
Ignacio de Loyola,
Cardenal Cisneros, Felipe
IV, Maria de Austria
Conceptual/factual Se exige conocimiento de Buscar informacién sobre
un concepto o un hecho el Colegio Imperial de
concreto en el pasado Madrid
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CONCEPTO SIGNIFICADO EJEMPLO

SEGUNDO ORDEN

Relevancia histérica Explica la relevancia histérica | ¢Qué es el Estudio de la
de un evento o personaen | Villa de Madrid?
particular utilizando criterios
apropiados

Cambio y continuidad | Comprender el cambio en | Cémo era la Educacién
el pasado como un proceso, | durante los siglos XVI y
y con diferentes ritmos y XVII?

patrones. Identificar los
patrones complejos de
progreso y decadencia en
los diferentes pueblos o
sociedades

Causas y consecuencias | Reconocer multiples causas y | Analizar el impacto de
consecuencias a corto y largo |los jesuitas en la historia
plazo. Ver la consecuencia de la Educacién

de un hecho o persona
concreta en las actividades
humanas y las estructuras y
las condiciones actuales

Perspectiva histérica Reconocer las diferencias Organiza una visita
entre las actuales creencias | virtual por la zona del
y motivaciones (visién del Instituto San Isidro
mundo) y las de los pueblos | comparando el plano
y sociedades anteriores. de Teixeira con zonas

Explicar las perspectivas de | actuales
las personas en el pasado en
su contexto histérico

Dimensién ética Realizar juicios éticos ¢Crees importante el uso
razonados sobre acciones de edificios histéricos
de la gente en el pasado, como centros actuales?
reconociendo el contexto ¢Bajo qué condiciones de

histérico en el que operaban. |conservacién?
Evaluar las implicaciones
para hoy de los sacrificios y
las injusticias del pasado
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La actividad se llevé a cabo en el plazo de tres clases, con un total de 7,5h.
La primera de las sesiones se dedicé a presentar el ejercicio y atender dudas
para pasar, de inmediato, a que cada uno de los grupos entrase en las cuestiones
planteadas. A destacar que esta parte del trabajo, a la que se desting el resto
de la clase, permitié trabajar grupalmente en espacios del aula o fuera de ella,
con una labor de seguimiento y supervisién por parte del profesor. Dado que
los estudiantes no llegaron a completar todas las cuestiones durante la primera
clase, tuvieron que hacerlo fuera del horario lectivo para traer el material listo
para su presentacion.

El segundo y tercer dia se dedicé a la exposicién de cada uno de los grupos,
con un tiempo pautado en torno a 10-15 minutos. Previamente, a modo de
recordatorio interno, cada grupo realizé una sesién de sintesis de lo trabajado
para terminar de ajustar la presentacién. Cada uno de los grupos, finalmente,
publicé una entrada en su correspondiente blog de aula con informacion relativa
ala actividad. Se disefi6, asi, un tipo de trabajo grupal que incluia elementos inhe-
rentes al aprendizaje cooperativo como serian la participacién de observadores y
la generacién de memorias grupales (Carballo, 2002).

Como se puede apreciar, los diferentes items incluidos en ambas tablas —y en
las otras repartidas para cada uno de los temas de trabajo- se hallan en consonan-
cia con los contenidos, competencias y con los estandares definidos por la nor-
mativa. Los contenidos, como resulta obvio, se relacionan con Madrid en época
de los Austrias y posibles influencias en otros espacios. Se trabajaron igualmente
las competencias en comunicacién lingtiistica, tanto orales como escritas con la
presentacién de los resultados a los otros compaiieros, asi como la competencia
aprender a aprender al incluirse diferentes preguntas que exigian busquedas en
bibliografia e internet.

Mencién aparte merece la competencia digital, que asimismo fue tenida en
cuenta para el disefio de una de las actividades encomendadas a los alumnos en
relacién al plano de Teixeira, de 1656, un documento esencial para observar las
diferencias entre la ciudad actual y la de tiempos de Felipe IV (Aparisi, 2007). E1
Instituto Geogréfico Nacional ha georreferenciado dicho plano (http://www.ign.
es/web/visualizador_cervantes/#map=16/-412438.71/4927164. 56/0), de modo que
permite entrar a conocer la ciudad de aquel tiempo con un extraordinario nivel
de detalle. Al disefiarse diferentes capas de informacion, es posible superponer el
plano actual a la imagen disefiada por Teixeira, otorgando una nueva dimensién a
la comprensién del tiempo histérico en tanto cualquier persona puede comparar
la ciudad actual y el Madrid de Felipe IV précticamente al unisono, incluyendo
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un nivel de zoom que recuerda al conocido google maps. En este sentido, se pidié a
los alumnos que elaborasen visitas virtuales sobre el plano de Teixeira georreferen-
ciado por el IGN, aprovechando que, ademds, esta herramienta también incluye
puntos de informacién sobre los cuales es posible navegar, debatir o, simplemente,
adquirir conocimientos.

RESULTADOS

Para medir los resultados de la experiencia se entregaron formularios abiertos
y anénimos que han sido respondidos por 42 estudiantes en el grupo M1 (53,8%
del total de matriculados) y 44 alumnos en el M2 (55,69%), de modo que las
respuestas facilitadas tienen un alto grado de representatividad. Los cuestionarios
presentaban las siguientes preguntas abiertas:

-Destaca lo que mads te ha gustado de la practica

-Destaca lo que menos te ha gustado de la prictica

-Destaca qué mejorarias de la prictica

-Destaca lo aprendido durante la prictica.

Para su anilisis se ha utilizado el programa “Atlas.ti”, que permite funciones
de relacién entre términos, revisién de repeticiones terminoldgicas a la hora de
establecer patrones de respuesta o funciones de autocodificacion para identifican
la simbiosis de términos entre todas las respuestas. Por cuestiones de espacios
expondremos los resultados ofrecidos en conjunto por ambos grupos y agrupando
las preguntas 1y 4 (de sentido positivo) para analizar posteriormente las relacio-
nadas con elementos de mejora.

El analisis de respuestas extraidas en relacién al primero de los grupos pre-
senta una conclusion inequivoca. Los asistentes valoraron la actividad de modo
positivo o muy positivo, con testimonios como el siguiente, extraidos de la
primera pregunta del cuestionario (“Destaca lo que mas te ha gustado de la
préctica”):

“Ver como las clases de Historia normalmente se quedan en la cronologia, los
nombres y los datos para aprender memoristicamente en contraposicién con
esta propuesta que requiere de investigacion y reflexién”.

También se valoré positivamente, tanto en esta interpelacién del cuestionario
como en el apartado de reflexién sobre aprendizajes, la posibilidad de trabajar con
medios tecnoldgicos que permitiesen disefiar visitas virtuales a partir del plano
de Teixeira georeferenciado por el IGN:
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“He aprendido a manejar el mapa de Pedro Teixeira. Nunca antes lo habia
escuchado, y me ha parecido muy til y prictico para situar a nuestros alumnos
y facilitarles una nocién de cémo era Madrid en siglos anteriores y ahora”.

En no pocas ocasiones, los estudiantes han destacado el valor de estudiar el
pasado mds alld de nombres y fechas, lo que demuestra la necesidad —casi urgen-
cia- de inducir el conocimiento del pasado a partir de propuestas que conecten el
pensamiento histérico, diferentes categorias cognitivas y practicas de innovacién
educativa para salir de la clase expositiva/memoristica. A modo de ejemplo, sefiala
uno de los estudiantes:

“Esta practica también me ha servido para reforzar la idea de la importancia
que tiene el patrimonio cultural de nuestra ciudad”

Desde el punto de vista de las competencias, diferentes respuestas valoraron
positivamente la posibilidad de trabajar grupalmente a la hora de buscar infor-
macién, llegar a consensos en las respuestas y preparar las presentaciones.

En los anilisis de las preguntas 2 y 3 del cuestionario (“Destaca lo que menos
te ha gustado de la prictica; destaca qué mejorarias de la practica”) se detecta un
patrén de respuestas que hacen referencia a las exposiciones y el tiempo dedi-
cado a las mismas. Recordemos que se trata de clases numerosas (en torno a 80
alumnos) y que dos grupos de trabajo estaban encargados de una misma bateria
de preguntas. Los estudiantes han focalizado los elementos de mejora con tres
elementos que, en Gltimo término, corresponden con el nimero de matriculados
y asistentes:

1) Excesivos grupos para exponer, con la consiguiente pérdida de interés

segun iban pasando las presentaciones.

2) Tiempo limitado y escaso (10-15’), parcialmente insuficiente segin las

encuestas para desarrollar las preguntas o conceptos requeridos.

3) Tiempo de preparacién. La dindmica se llev a cabo entre tres sesiones mds

el correspondiente trabajo fuera de aula, que en cualquier caso pudieron no
ser suficientes de cara a buscar informacién y analizarla grupalmente.

DISCUSIONY CONCLUSIONES

El papel de Madrid en el contexto de la historia de Espafia apenas aparece
desarrollado en el curriculo y en los materiales docentes. Para compensar esta
carencia, se ha buscado una actividad planteada desde los diferentes niveles o pla-
nos cognitivos de pensamiento histérico, intentando con ello, por tanto, mejorar
el conocimiento de Madrid como ciudad para también en torno a su influencia

352



Hacia una diddctica del Madrid de los Austrias: una propuesta desde el plano de Teixeira. ..

en procesos mds amplios y trascendentes desde la 6ptica del historiador. El disefio
se ha realizado segun criterios de trabajo cooperativo y atendiendo al uso de las
actuales tecnologias de la informacién, que permiten el uso de mapas georrefe-
renciados y comparables entre la ciudad de Felipe IV y el Madrid actual.

Los resultados obtenidos demuestran la viabilidad de tal planteamiento intro-
duciendo elementos de mejora de cara a adaptar la experiencia a grupos nume-
rosos. En concreto, cabria asignar un nico tema por grupo y quizis dedicar algo
mis de tiempo a las tareas de documentacién y preparacién de exposiciones por
parte de cada uno de los grupos. La experiencia, desarrollada como prueba piloto
con estudiantes del Grado en Educacién Primaria de la Universidad Compluten-
se —aunque perfectamente extensible a la formacién de profesorado en educacién
secundaria-, demuestra la viabilidad de proponer trabajos complejos en clases
numerosas porque, como sefiala uno de los alumnos en el cuestionario:

“Lo que més me ha gustado ha sido aprender historia de una forma diferente
a la que estamos acostumbrados, es decir, el alumno se aprende la cosas de
forma memoristica”
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