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INTRODUCCIÓN
Este trabajo presenta un estudio diacrónico que abarca tres leyes educativas: 

LOGSE (1990), LOE (2006) y LOMCE (2013) a partir de los manuales esco-
lares de Primaria. Se centra en sus actividades y refiere al tratamiento de algunos 
de los hitos más significativos de La Edad Moderna española: América y su 
conquista, El Imperio español en los siglos XVI y XVII y el tránsito o cambio 
de dinastía en los inicios del XVIII y su reflejo en la Guerra de Sucesión. Se 
ha procedido a un análisis cuantitativo y sus inferencias cualitativas, que aporta 
interesantes reflexiones y contrastes sobre sus resultados y viene a anunciar nuevas 
posibilidades y perspectivas de estudio. Interesa el análisis de categorías de pensa-
miento histórico, a partir de propuestas formuladas por Seixas y Morton (2013), 
sobre la mayor o menor presencia de conceptos de segundo orden o estratégicos, 
conceptos que configuran un modelo de historia enseñada de acuerdo a patrones 
críticos, alejados de posicionamientos previos y más cercanos a las metodologías 
investigadoras del historiador. Por otro lado, el análisis cualitativo revela, en mayor 
o menor medida pervivencia de modelos tradicionales en la interpretación y las 
narrativas históricas y algunos atisbos que, si no suficientes, se encaminan en la 
línea del desarrollo y construcción de categorías de pensamiento histórico, muy 
necesarias en la enseñanza de la historia en nuestro alumnado.

LA ENSEÑANZA DE LA HISTORIA MODERNA 
EN LOS MANUALES ESCOLARES EN EL 

TRÁNSITO DE LA EDUCACIÓN PRIMARIA 
A LA SECUNDARIA A PARTIR DE HITOS 

SIGNIFICATIVOS: AMÉRICA, EL IMPERIO 
ESPAÑOL Y LA GUERRA DE SUCESIÓN

JUAN MANUEL CASANOVA GARCÍA
(IES. La Florida, Las Torres de Cotillas / Universidad de Murcia)

http://doi.org/10.18239/jornadas_2020.27.06
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METODOLOGÍA
El objetivo principal de esta investigación es analizar el tipo de enseñanza de 

historia en 5º y 6º de Educación Primaria durante LOGSE-LOE-LOMCE, 
de los hitos más relevantes de nuestra Hª Moderna (América, Imperio español 
y Guerra de Sucesión). Comprobar la presencia mayor o menor en los libros de 
texto de habilidades de pensamiento histórico o de narrativas y planteamientos 
tradicionales de la historia, a través de las actividades propuestas en ellos y su evo-
lución desde el cambio de siglo. Este fin se concreta cuatro objetivos específicos:

1.	 Clasificar el tipo de los contenidos históricos (historia general, política e 
institucional, social y económica, cultural y artística) que aparecen en las 
actividades de los libros de texto, y su pervivencia en la construcción de 
narrativas históricas tradicionales.

2.	 Analizar el nivel cognitivo que se propone a los alumnos-as en las activi-
dades de historia en los manuales de texto.

3.	 Sistematizar conceptos de primer y segundo orden y su presencia en las 
actividades de historia en los libros de texto, así como su relación con 
habilidades propias del pensamiento histórico.

4.	 Observar la frecuencia en relación a la tipología de las actividades de his-
toria. A partir de las mismas, analizar el tratamiento conceptual, procedi-
mental o actitudinal mayor o menor y la profundidad o tratamiento de los 
contenidos históricos.

El diseño metodológico empleado se ajusta a modelos de tipo cuantitativo 
descriptivo de corte transversal (Bisquerra, 2014). Es un diseño ex post facto 
(Kerlinguer, 2002). Añade derivadas cualitativas a partir de las inferencias extraí-
das del primero.

La intención es tratar de conocer una realidad y su evolución LOGSE-LOE-
LOMCE, a partir las actividades que aparecen en los libros de texto de 5º y 6º 
de Primaria para más tarde obtener inferencias explicativas sobre la enseñanza 
de la historia y su construcción, el tipo de contenidos propuesto, las narrativas 
históricas presentes, las habilidades cognitivas exigidas, la presencia de conceptos 
estratégicos y su relación con el pensamiento histórico.

La muestra analizada abarca 250 actividades de historia de 5º y 6º de educa-
ción primaria de 8 libros de texto LOGSE-LOE-LOMCE (Anaya, Santillana 
y Vicens Vives). De ellas 95 actividades corresponden a LOGSE, 108 a LOE 
y 47 a LOMCE. La muestra, incidental y de conveniencia, puede considerarse 
equilibrada (Albert, 2006).
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Las variables analizadas quedan estructuradas y se especifican en:
•	 Actividad. Transcripción literal de cada una de las actividades.
•	 Nivel cognitivo (tipo 1 o de complejidad baja, tipo 2 o de complejidad 

media, tipo 3 o de complejidad alta). Se ha seguido la clasificación propuesta 
por Sáiz (2013).

•	 Conceptos históricos (conceptos de primer orden: conceptual/factual, cro-
nología y conceptos de segundo orden: relevancia, fuentes/evidencias, cam-
bio y continuidad, causas y consecuencias, perspectiva histórica, dimensión 
ética). Se ha tomado la clasificación utilizada por Gómez (2014), para los 
conceptos de primer orden y la de Seixas y Morton (2013) para los concep-
tos de segundo orden.

•	 Tipo de contenidos (Historia general, historia política e institucional, his-
toria social y económica e historia cultural y artística). Se ha seguido la 
clasificación utilizada por Gómez (2014).

•	 Tipo de actividad (pregunta corta, ensayo, prueba objetiva, comentario de 
texto, figuras/imágenes, búsqueda de información, creación). También se ha 
adoptado la propuesta de Gómez (2014).

Se ha partido del diseño de un instrumento suficientemente validado. El regis-
tro y codificación de las actividades se ha realizado a partir de la base de Datos 
Access, versión 2007, mediante la creación de tres tablas relacionales.

Derivado de Access se han exportado tablas a Excel, para la aplicación de 
estadísticos descriptivos básicos: frecuencias y porcentajes, con carácter evolutivo, 
así como sus inferencias relacionales.

RESULTADOS
Los datos obtenidos resultantes derivan de la información sobre las actividades 

de los manuales escolares y de su interpretación cuantitativa e inferencias.
De acuerdo al primer objetivo de investigación: Clasificar el tipo de los conte-

nidos históricos que aparecen en las actividades de los libros de texto, y su pervivencia 
en la construcción de narrativas históricas tradicionales.

Las tablas 1 y 2 aportan datos globales y particulares según los marcos norma-
tivos analizados. Así, los contenidos de historia política e historia general alcanzan 
el 82,0% de forma general. Para el momento y los hitos históricos analizados, se 
alcanza un porcentaje muy elevado, dejando muy poco espacio y lugar a la historia 
del arte y cultural (3,6%). Siguen estas actividades un patrón de dependencia a 
los currículos LOGSE-LOE-LOMCE, en los que se abordan mayoritaria-
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mente contenidos de este tipo. Esto va a determinar y condicionar la propuesta 
de actividades de bajo nivel cognitivo, asociadas a contenidos conceptuales que 
favorecen la continuidad de narrativas históricas tradicionales. También hay un 
peso relevante de la historia social y económica (14,4%), influencia de corrientes 
historiográficas como Annales o del marxismo, así como del currículo, desde la 
LOE, con la incorporación de las competencias (Gómez, 2014).

En la evolución normativa LOGSE-LOE-LOMCE, es destacable el elevado 
peso de los contenidos de historia política y general, especialmente en LOGSE 
(86,3%) y LOMCE (85,1%), con casi 10 puntos de diferencia con LOE (76,9%), 
con la recuperación de muchos contenidos de este tipo, de acuerdo a las premisas 
que ha traído LOMCE (López Facal, 2013, 2014).

Tabla 1. Tipología de contenidos históricos

TIPO
CONTENIDOS HISTÓRICOS FRECUENCIA % 

Historia política e institucional 153 61,2 
Historia social y económica 36 14,4 
Historia del arte y cultural 9 3.6 
Historia general 52 20,8 
TOTAL 250 100 

Tabla 2. Tipología de contenidos históricos LOGSE, LOE, LOMCE

TIPO CONTENIDOS 
HISTÓRICOS

TOTAL
LOGSE 

% TOTAL
LOE 

% TOTAL
LOMCE 

% 

Historia política e 
institucional 

67 70,5 61 5,.5 25 53,2

Historia social y 
económica 

11 11,6 22 20,4 3 6,4

Historia del arte y 
cultural 

2 2,1 3 2,8 4 8,5

Historia general 15 15,8 22 20,4 15 31,9
TOTAL 95 100 108 100 47 100

De acuerdo al segundo objetivo de investigación: Analizar el nivel cognitivo 
que se propone a los alumnos-as en las actividades de historia en los manuales de texto.
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Las tablas 3 y 4 arrojan datos esclarecedores al respecto. De ellos se deduce 
un nivel cognitivo básico mayoritario en las actividades (75,2%), de un modo 
global, frente a un nivel superior 3, que sólo viene a representar un 1,6%. Todo 
ello justifica el refuerzo de aprendizajes básicos centrados en lo memorístico, en 
un recopilatorio de fechas, datos, personajes y ausencia generalizada de senti-
do crítico y de elaboraciones más complejas (Gómez, 2014). Ello va unido a la 
escasez de contenidos de corte procedimental de relevancia o la poca presencia 
generalizada de contenidos de segundo orden. Aquí también se aprecian esos 
valores comunes para los hitos históricos analizados desde finales del siglo XV 
hasta los inicios del siglo XVIII.

Desde un punto de vista evolutivo, las actividades propuestas apenas encuen-
tran variabilidad significativa desde LOGSE a LOMCE, tomando como refe-
rencia el nivel básico 1, con una ligera reducción de 76,8% en LOGSE a 72,3% 
en LOMCE.

Tabla 3. Nivel cognitivo exigido en las actividades

NIVEL COGNITIVO FRECUENCIA % 

Nivel 1 188 75,2 

Nivel 2 58 23,2 

Nivel 3 4 1,6 

TOTAL 250 100 

Tabla 4. Nivel cognitivo exigido en las actividades LOGSE, LOE, LOMCE

NIVEL COGNITIVO TOTAL
LOGSE % TOTAL

LOE % TOTAL
LOMCE % 

Nivel 1 73 76,8 81 73 34 72,3

Nivel 2 21 22,1 25 23,1 12 25,6

Nivel 3 1 1,1 2 1,9 1 2,1

TOTAL 95 100 108 100 47 100
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Respecto al tercer objetivo de investigación: Sistematizar conceptos de primer 
y segundo orden y su presencia en las actividades de historia en los libros de texto, así 
como su relación con habilidades propias del pensamiento histórico,

Las tablas 5 y 6 proporcionan datos al respecto, que se pasan a describir. De 
un modo global, los contenidos de primer orden (conceptuales y cronológicos), 
representan un 68,0% siendo mayoritarios y clarificadores de las habilidades de 
pensamiento histórico predominantes. Además se vinculan a contenidos de bajo 
nivel cognitivo y secuenciados en torno a la historia política.

Los conceptos de segundo orden, progresivamente se introducen en los libros 
de texto, aunque no en la medida y forma deseables. Destacan causas y conse-
cuencias (16,8%) o relevancia histórica (7.6%), aunque esta “causalidad” se asocia 
a un bajo nivel cognitivo por la facilidad resolutiva que proporciona el manual. Se 
aprecia un valor muy bajo de otras categorías, especialmente perspectiva histórica 
(0,4%) y dimensión ética (0,8%) y se aprecia mayor importancia a cambios y 
permanencias (2,4%). Queda una importante tarea en el desarrollo de habilidades 
de pensamiento histórico, de acuerdo a las categorías de Seixas y Morton (2013).

Para el momento y los hitos analizados de Historia Moderna los datos refle-
jan, en su evolución normativa, LOGSE, LOE, LOMCE, y aunque no sean 
relevantes, una progresiva y leve disminución (de 70,6% en LOGSE a 65,7% en 
LOMCE) de los contenidos conceptuales y cronológicos, que incluso no parece 
se relacione con el marco normativo, que en LOMCE es más de recuperación de 
ese tipo de contenidos (López Facal, 2014). Para todos los casos, los valores de 
conceptos de perspectiva histórica o dimensión ética, siguen alcanzando escaso 
o nulo valor y el trabajo con fuentes no consigue niveles cognitivos altos, como 
norma general.

Tabla 5. Conceptos de primer y segundo orden en las actividades

CONCEPTOS COMPRENSIÓN HISTÓRICA FRECUENCIA %

Conceptual 149 59,6

Cronología 21 8,4

Causas y consecuencias 42 16,8

Relevancia 10 7,6

Evidencia 19 3,7

Ética 2 0,8
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CONCEPTOS COMPRENSIÓN HISTÓRICA FRECUENCIA %

Cambios y permanencias 6 2,4

Perspectiva 1 0,4

TOTAL 250 100

Tabla 6. Conceptos de primer y segundo orden en las actividades LOGSE, LOE, 
LOMCE

CONCEPTOS 
COMPRENSIÓN 
HISTÓRICA

TOTAL
LOGSE 

% TOTAL
LOE 

% TOTAL
LOMCE 

% 

Conceptual 58 61,1 63 58,3 28 59,6

Cronología 9 9,5 8 7,4 4 8,5

Causas y consecuencias 12 12,6 24 22,2 6 12,8

Relevancia 4 4,2 2 1,9 4 8,5

Evidencia 9 9,5 9 8,3 1 2,1

Ética 0 0,0 0 0,0 2 4,3
Cambios y 
permanencias 3 3,2 1 0,9 2 4,3

Perspectiva 0 0,0 1 0,9 0 0,0

TOTAL 95 100 108 100 47 100

Respecto al cuarto objetivo de investigación: Observar la frecuencia en relación 
a la tipología de las actividades de historia. A partir de las mismas, analizar el tra-
tamiento conceptual, procedimental o actitudinal mayor o menor y la profundidad o 
tratamiento de los contenidos históricos.

Las tablas 7 y 8 reflejan unos resultados clarificadores, de forma global y desde 
un punto de vista diacrónico. En el primer caso son las preguntas cortas y directas, 
en las que es fácilmente extraíble su respuesta del manual, las que más ocupan este 
apartado (un 45,2%). Igualmente responden a cuestiones de historia general y 
política, y se tipifican con un nivel cognitivo básico. Le siguen en importancia las 
actividades que recurren a figuras o imágenes con un 26,4%, obedeciendo a una 
tipología similar a las anteriores y al desarrollo del aparato gráfico en los manuales. 
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Y a pesar de que se trabajan las fuentes, con los comentarios de texto (8,8%), se 
echa de menos una mayor presencia de actividades relacionadas con el ensayo 
(5,6%) o la creación (4,4%), o un mayor nivel cognitivo en el trabajo de aquellas.

Desde un punto de vista de su evolución, desde LOGSE a LOMCE, los hitos 
más relevantes de nuestra historia en la Edad Moderna antes definidos, nos tras-
ladan a una evolución, que en LOMCE refleja un tratamiento más variado de los 
tipos de actividades propuestas y que en muchos casos, se aleja del marco normativo 
que lo sustenta. La disminución de preguntas cortas y relacionadas con figuras e 
imágenes (75,8% en LOGSE, 78,7% en LOE, hasta un 46,8% en LOMCE), 
permite que se desarrolle de forma más proporcionada el resto de categorías (entre 
ellas creación o ensayo, con un 10,6%, respectivamente). Interesante apunte.

Tabla 7. Tipología de actividades

TIPOLOGÍA ACTIVIDAD FRECUENCIA PORCENTAJE 
Pregunta corta 113 45,2 
Figuras/imágenes 66 26,4 
Ensayo 14 5,6 
Prueba objetiva 14 5,6 
Búsqueda de información 10 4,0 
Comentario de texto 22 8,8 
Creación 11 4,4 
TOTAL 250 100 

Tabla 8. Tipología de actividades LOGSE, LOE, LOMCE

CONCEPTOS 
COMPRENSIÓN 
HISTÓRICA

TOTAL
LOGSE % TOTAL

LOE % TOTAL
LOMCE % 

Pregunta corta 40 42,1 57 52,8 16 34

Figuras/imágenes 32 33,7 28 25,9 6 12,8

Ensayo 4 4,2 5 4,6 5 10,6

Prueba objetiva 5 5,3 4 3,7 5 10,6

Búsqueda de información 4 4,2 1 0,9 5 10,6
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CONCEPTOS 
COMPRENSIÓN 
HISTÓRICA

TOTAL
LOGSE % TOTAL

LOE % TOTAL
LOMCE % 

Comentario de texto 7 7,4 10 9,3 5 10,6

Creación 3 3,2 3 2,8 5 10,6

TOTAL 95 100 108 100 47 100

DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES
Las conclusiones, lejos de poder afirmarse como categóricas y absolutas, refle-

jan aspectos generales y apuntan tendencias progresivas, aunque no suficientes, 
para constituirse en motor de cambio en la dirección y adquisición de categorías 
relevantes en el pensamiento histórico.

Esta investigación ha tratado de comprobar si las actividades que figuran en los 
libros de texto LOGSE-LOE-LOMCE más usados en la Región (ediciones de 
2002 a 2015), ayudan al desarrollo del pensamiento histórico y proporcionan esas 
habilidades cognitivas que mejoren el aprendizaje de la historia en el alumnado de 
5º y 6º de Primaria. Y se ha centrado en el tratamiento de los hitos más relevantes 
de la Hª Moderna española: América, El Imperio y el cambio de dinastía en el siglo 
XVIII, siendo esta etapa y esta temática de las más importantes para la compren-
sión e interpretación de ese pasado, como elemento clave para entender nuestro 
presente, al que muchos actores en la actualidad hacen recurrente su interpretación, 
demasiadas veces sesgada o interesada, por lo que urge ser tratada en el alumnado 
de acuerdo a categorías de pensamiento histórico, bajo un prisma y enfoque crítico.

Es importante que en este periplo evolutivo, las aportaciones que propor-
cionan los manuales, que siguen siendo el principal elemento de ayuda para los 
maestros y sus actividades la referencia a seguir (Prats, 2012), se ajusten a unas 
pautas referenciales que permitan a esos maestros adaptarlos a contextos diversos.

En el apartado del tipo de contenidos a desarrollar, debe reducirse el número de 
contenidos de corte político e institucional y general para dar más cabida a la historia 
social, económica o cultural y artística. Valores por encima del 80% para la etapa y 
los hitos seleccionados, poco pueden ayudar a desarrollar el conocimiento de una 
historia ajena a narraciones cerradas o centradas en hechos, personajes o fechas, que 
se apoyan en registros fundamentalmente memorísticos (Sáiz, 2013; Gómez, 2014).

También ha de venir unido a un nivel cognitivo propuesto en esas actividades, 
superior, que aborde contenidos de tipo más procedimental y actitudinal y que se 
acerque al trabajo que desarrollan los historiadores, especialmente el trabajo con 
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fuentes y la elaboración de narraciones o trabajos creativos (Sáiz, 2013). Pensar que 
un 75% de estas actividades se corresponde a un nivel 1 o básico y que las de nivel 
3 no alcanzan un 2%, también significa la necesidad de cambios y con celeridad, 
en los manuales.

En cuanto a los conceptos históricos, sin olvidar los de primer orden, concep-
tuales y cronológicos, necesarios pero no exclusivos (Domínguez, 2015), se hace 
necesario superar barreras del 30% para los conceptos de segundo orden. Potenciar 
el trabajo con fuentes, la causalidad y sus efectos, la relevancia histórica y la dimen-
sión ética o la perspectiva histórica, son claves para la comprensión histórica. Eso sí, 
actividades que conjuntamente aborden la historia ajena a narrativas tradicionales 
y de corte exclusivista por nacionalista y que alcancen un nivel cognitivo elevado.

Y si se analiza la tipología de las actividades propuestas, categorías como pre-
guntas cortas, trabajos de bajo nivel sobre imágenes o cuestiones de porte directo 
o sencillo, deben variar sus porcentajes (más del 45% de preguntas cortas) para 
dar paso a propuestas más creativas, elaboradas y de mayor nivel cognitivo, tales 
como comentarios de texto, ensayos o actividades de creación.

Y aunque la evolución es lenta, desde una perspectiva diacrónica, y de acuerdo 
a las normativas LOGSE, LOE y LOMCE, se vislumbran cambios, en las apor-
taciones editoriales, tenues pero paulatinos, que no sólo se centran en la mejora de 
los recursos a disponer, sino en la propuesta de nuevas metodologías y enfoques que 
se ajustan más al desarrollo de categorías de pensamiento histórico, en la tendencia 
de mejorar el aprendizaje y comprensión históricas. Ello es clave para entender los 
hitos históricos analizados, aunque solo sea para que los elementos del pasado, y 
con el abuso de un enfoque presentista, enmarañen una historia, que nos guste más 
o menos, ha configurado nuestro pasado y sigue teniendo una gran repercusión 
en nuestro presente. Una comprensión histórica fundamental, que deviene de la 
adquisición de esas competencias históricas, como proponen Seixas y Morton 
(2013) o Domínguez (2015) y tantos otros en la misma línea. Y el trabajo recae 
sobre los maestros para con los alumnos, en ese espacio social que son las escuelas.

Se apuntan también, como limitaciones de esta investigación la propia mues-
tra, quizá más generosa, así como la incorporación de análisis cuantitativos más 
complejos o de metodologías cualitativas más desarrolladas (Barca, 2011).

Igualmente investigaciones que amplíen el corte diacrónico establecido, que 
abarquen diferentes escenarios legislativos (valga como ejemplo la LGE de 1970) 
o estudios comparativos con otros territorios (Reino Unido, Francia, Estados 
Unidos, Canadá, América Latina), seguro serían muy reveladores.
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