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1. INTRODUCCION

La educacién bilingiie consistente en la imparticién por medio de una lengua extranjera
de asignaturas escolares no lingiisticas como Ciencias Naturales, Matemdticas o Historia,
estd adquiriendo un peso cada vez mayor en el sistema educativo espaiiol. De hecho, segtn el
informe del MECD publicado en 2018, el 31% de los estudiantes de educacién primaria estin
recibiendo asignaturas de contenido en una lengua extranjera. A la cabeza se encuentran las
comunidades auténomas de Castilla y Le6n y Asturias con un porcentaje de 54% y 52,3% de
alumnos en programas bilingtes respectivamente. Castilla-L.a Mancha, comunidad auténoma
en la que se realizé la préctica descrita en este trabajo, se encuentra en tercer lugar en lo que
respecta a porcentaje de estudiantes escolarizados en programas bilingiies ya que el 46% de
los alumnos de educacién primaria reciben asignaturas impartidas en una lengua extranjera.

El nimero de programas bilingiies ha crecido de manera exponencial en los tltimos afios,
al considerarse como un modelo eficaz para el aprendizaje de segundas lenguas. Promovidos
desde las instituciones europeas, han encontrado apoyo a nivel nacional, regional y local. Los
primeros programas bilingiies con el inglés como lengua vehicular se implementaron en Espafia
a partir del afo 1995, fruto del acuerdo entre el Ministerio de Educacién y el British Council
para difundir el aprendizaje de la lengua y la cultura inglesas. Los programas autonémicos de
educacién bilinglie, que parten de esta experiencia previa, se iniciaron un poco mds tarde, en
torno al 2005. Asi, por ejemplo, el Pais Vasco lanza su proyecto plurilingtie en 2003; La Rioja,
Madrid y Extremadura en 2004; Andalucia y Castilla La Mancha, en 2005; Castilla y Leén

en 2006 y Galicia en 2007.

Sin embargo, tras unos 15 afios de educacién bilinglie el uso de una lengua extranjera para
impartir asignaturas escolares sigue planteando dificultades y retos que no estin completamente
resueltos. La formacion lingiiistica y metodoldgica del profesorado es la base del éxito de la
educacion bilinglie y es necesario seguir avanzando en este aspecto y especialmente establecer
nexos entre los modelos tedricos que apuntalan la metodologia bilingtie con la practica del aula.

Por ello, en este trabajo se presenta y evalda el desarrollo de una prictica docente para
el drea de Educaciéon Artistica impartida mediante una lengua extranjera, en este caso,
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en inglés. El objetivo principal del disefio de la secuencia didéctica fue proporcionar un
entorno de aprendizaje basado en la integracién de contenidos y adquisicién del inglés
siguiendo el modelo de las 4 Ces de Coyle (2009) y el paradigma del aprendizaje basado
en competencias (ABC).

2. MARCOTEORICO

Una de las dificultades principales que presenta la imparticion de la asignatura de Edu-
cacién Artistica (Arts & Crafts) a través de la lengua inglesa es conseguir que las actividades
de clase, ademids de trabajar los contenidos de Educacién Artistica, fomenten la exposicion
de los alumnos a un input comprensivo (Krashen, 1989), para favorecer el desarrollo de las
destrezas receptivas en la lengua meta, y que se disefien para ofrecer al alumnado oportunida-
des para expresar sus conocimientos en dicha lengua, es decir que coadyuven a la produccién
de un output suficiente (Swain, 1993). Esta necesidad propia de la metodologia bilingiie que
consiste precisamente en el aprendizaje integrado no solo de los contenidos, sino también
de la lengua extranjera, es comun a cualquiera de las asignaturas del curriculo en programas
bilingties.

Sin embargo, la dificultad para integrar el aprendizaje de la lengua meta parece mayor, si
cabe, en el caso de la Educacién Artistica, ya que gran parte de sus contenidos se relacionan
con aspectos manipulativos y se orientan fundamentalmente a la creacién de productos
artisticos, de manera que el aspecto lingtistico puede quedar muy en segundo plano. De
hecho, existen evidencias cientificas de que la asignatura de Educacién Artistica impartida
en inglés puede contribuir en menor medida que otras materias a la adquisicién de dicha
lengua extranjera. Asi pues, el trabajo de Pladeval-Ballester y Vallbona (2016) compara los
logros lingtiisticos de estudiantes de primaria que cursaron parte de la asignatura de Cien-
cias Sociales en inglés, con el nivel adquirido cuando la asignatura bilingtie fue Educacion
Artistica y, a pesar de que el tiempo de exposicién al inglés fue el mismo en ambos casos,
la competencia lingiistica se desarrollé6 en mayor medida en los estudiantes que cursaron
Ciencias Sociales en inglés. Estos hallazgos sugieren que la asignatura de Ciencias Sociales
impartida en inglés proporciona un entorno mas favorable a la adquisicién de la lengua meta
que la asignatura de Educacién Artistica.

De todo ello, se deduce que existe una dificultad afadida para integrar el aprendizaje de
la lengua extranjera en ciertas asignaturas de cardcter menos lingtiistico, como es el caso de la
Educacién Artistica. Para mejorar el proceso de aprendizaje de esta asignatura en entornos de
educacion bilingtie es necesario integrar la metodologia del AICLE (Aprendizaje Integrado
de Contenidos y Lenguas) y en concreto, el modelo de las 4 Ces disefiado por Coyle (2009).
Segun Coyle, el aprendizaje en la ensefianza bilingiie ha de integrar 4 elementos, 4 “ces”: comu-
nicacién, contenido, cognicién y cultura. Para Coyle, es necesario interrelacionar el aprendizaje
del contenido propio de la asignatura con la comunicacién, es decir, con el aprendizaje de la
lengua que vehicula ese contenido y también con la cognicién, es decir con el desarrollo de
estrategias cognitivas de orden inferior y de orden superior, en un marco que integre también
la cultura, no solo propia de la lengua meta, sino también la cultura que rodea al estudiante y la
intercultural en un sentido més amplio, como la comprensién de los propios valores culturales
y los de los demis. De este modo, el modelo de Coyle se construye a partir de la interseccién
de teorias del aprendizaje en general, teorias del aprendizaje de idiomas y teorias sobre la
comprension intercultural.

Asi, Coyle recurre a diversos modelos, entre los que destacan (i) la teoria sociocultural
del aprendizaje; concibiendo el aprendizaje como producto de la interaccién social; (ii) el
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constructivismo, -de donde toma los conceptos de la deteccién de conocimientos previos, el
andamiaje y la construccién del conocimiento-; (iii) la taxonomia de Bloom que clasifica las
estrategias de pensamiento que han de desarrollarse en el proceso de ensefianza-aprendizaje
en habilidades cognitivas de orden superior e inferior (Anderson & Krathwohl, 2001) y (iv)
las inteligencias multiples de Gardner, quien, como contrapeso al paradigma de una inteli-
gencia Gnica, muestra la necesidad de que el docente y las actividades de aprendizaje se dirijan
a las distintas inteligencias presentes en el aula en todas las asignaturas: lingtistico-verbal,
l6gico-matematica, viso-espacial, musical, corporal-cinestésica, intrapersonal, interpersonal
y naturalista.

El modelo de Gardner, a su vez, se encuentra también ligado al aprendizaje basado en
competencias (ABC) que propugna la necesidad de ensefiar a ser competente, es decir, saber
actuar en una situacién concreta y resolver problemas combinando de manera efectiva cono-
cimientos, habilidades y valores. E1 ABC se relaciona con la adquisicién de las competencias
clave enumeradas en la legislacién vigente: (i) competencia en comunicacién lingtistica, (ii)
competencia matemdtica y competencias bésicas en ciencia y tecnologia, (iii) competencia
digital, (iv) aprender a aprender, (v) competencias sociales y civicas, (vi) sentido de la iniciativa
y espiritu emprendedor, (vii) conciencia y expresiones culturales. Segun la normativa, el objetivo
ultimo de la educacién es que los futuros ciudadanos adquieran estas competencias de manera
integral, de forma que, aunque algunas asignaturas se relacionan mas directamente con unas
competencias que con otras, todas las materias deben contribuir al desarrollo global de todas
las competencias clave.

Para ello, el aprendizaje basado en proyectos (ABP) proporciona un escenario 6ptimo para
llevar a cabo el aprendizaje integrado y el desarrollo de las 4 Ces de Coyle (1999), objetivo de
la ensefianza bilingtie, y ademis, posibilita el aprendizaje basado en competencias. Este serd
el marco teérico y metodoldgico que servird de base a la experiencia didactica que presenta-
remos en este trabajo y que consiste en el disefio y puesta en préctica del proyecto titulado “A
different Portrait”.

3. METODOLOGIA

3.1. CONTEXTO, PARTICIPANTES E INSTRUMENTOS

El proyecto que describimos a continuacién se ha llevado a cabo en un colegio situado en
un entorno urbano, que inicié su programa bilingtie fruto de los acuerdos entre el MECD y el
British Council en 1995. En este colegio, ademas de la asignatura de Inglés, Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales y Educacién Artistica, se imparten integramente en inglés.

El titulo del proyecto es “A different Portrait”y se ha llevado a cabo en el quinto nivel de
Educacién Primaria dentro del drea de Educacién Artistica, una de las destrezas no lingtiisticas
que se imparte en lengua inglesa en dicho colegio. 51 alumnos de entre 10 y 11 afios, pertene-
cientes a dos clases realizaron este proyecto.

Al final del proyecto los alumnos fueron preguntados acerca del aprendizaje de contenidos
artisticos y culturales, el desarrollo de habilidades lingtiisticas, la adquisicién de estrategias
cognitivas y de aprendizaje y también sobre las actividades que mas les habian gustado. Para
recoger las opiniones de los alumnos, se disefié un cuestionario tipo Likert con 5 respuestas:
totalmente en desacuerdo, en desacuerdo, ni de acuerdo ni en desacuerdo, de acuerdo y total-
mente de acuerdo, que los alumnos respondieron online.
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3.2.DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

3.2.1. ACTIVIDADES PRINCIPALES DEL PROYECTO

Para trabajar los contenidos se partié del conocimiento de algunos retratos famosos y sus
autores. A modo de guiz se fueron haciendo preguntas a los alumnos sobre las diferentes obras
utilizando una presentacién en power point.

Tanto los pintores escogidos como las obras fueron seleccionados sin seguir ningtn crite-
rio. De lo que se trataba era de que los alumnos tuvieran conocimiento de diferentes formas
de hacer retratos para después realizar el suyo propio, tratando de que conocieran a pintores
famosos cuyas obras no s6lo forman parte de la cultura de nuestro pais sino de la cultura general,
famosas a nivel mundial. Los alumnos han podido estudiar diferentes estilos, compartir sus
observaciones y descubrimientos con el resto de compafieros y mds tarde ponerlos en practica
con los retratos hechos por ellos mismos.

Una vez que fueron presentados los diferentes artistas y sus obras, de los cuales muchos
nunca habian oido hablar, la clase se dividié en pequefios grupos de tres. Cada alumno tenia
que buscar datos sobre el artista que se les habia sido asignado: datos biogrificos, sobre su obra
y el cuadro en concreto, colorear un retrato y redactar un texto con la informacién recabada.
En la figura 1 se muestra un ejemplo de esta fase del proyecto.

Figura 1. Ejemplo del resumen individual sobre el pintor propuesto.
Fotografia de M. Cristina Ortiz Calero.

Recabada esta informacion, la pusieron en comin con el resto del grupo para sefialar y
seleccionar la mds importante, disefiar un péster y preparar una presentacién oral para com-
partir toda esta informacién con el resto de la clase. En la figura 2 se puede observar uno de
los pésteres elaborados en pequefio grupo.
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Figura 2. Péster elaborado en pequefio grupo sobre Renoir. Fotografia (M.2 Cristina Ortiz Calero)

Finalizadas las presentaciones de los autores, los alumnos realizaron de forma individual
un autorretrato de ellos mismos a partir de una fotografia donde aparece sélo la mitad de sus
caras. Ayudindonos de los retratos vistos hablamos de colores, proporcionalidad, medidas,
simetria... Con esta actividad se trabajaron los contenidos relacionados con el dibujo, aquellos
mis especificos del drea. En la figura 3, se observan dos de estos retratos.

Figura 3. Retratos de los alumnos a partir de la mitad de una fotografia.
Fotografia (M. Cristina Ortiz Calero)

Finalmente los alumnos debian colorear sus obras siguiendo alguno de los estilos vistos, a
muchos de ellos les gustd el estilo pop arz, unos pocos se decantaron por el cubismo y sus formas
geométricas y a algunos alumnos les gusté mds la técnica sobria y menos llamativa del realismo
de Velidzquez. En la figura 4, se observa uno de los retratos al estilo pop arz.
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Figura 4. Retrato coloreado siguiendo el estilo pop arz. Fotografia (M.2 Cristina Ortiz Calero)

3.2.2.LAS 4 DE CES DE COYLE Y EL APRENDIZAJE BASADO EN COMPE-
TENCIAS (ABC)

A la hora de programar y disefiar el proyecto tomaron relevancia no sélo la secuencia de
contenidos, sino también la lengua necesaria para la adquisicién de los mismos y que va a ser
determinante durante todo el proceso de aprendizaje. Por ello, se hace necesario encontrar un
marco conceptual que ayude a planificar las sesiones, y a conectar todos los elementos de la
programacién de forma coherente para que el alumnado no sélo adquiera los contenidos pro-
puestos, sino también desarrolle las competencias a través de una lengua extranjera, siendo esta
a su vez instrumento de aprendizaje y también contenido del mismo. Es necesario, por tanto, un
enfoque comunicativo, donde se trabajen las cuatro destrezas, algo que en Educacién Pléstica, a
priori, puede ser muy dificil por las caracteristicas propias del drea, cuyo objetivo primordial es,
segln el curriculo «contribuir al desarrollo integral del alumno, acercdndole al conocimiento y
disfrute de las principales manifestaciones artisticas y culturales de su entorno y favoreciendo
el desarrollo y formacién de su gusto estético, del sentido critico y del disfrute de las mismas».

Ademas, el curriculo del drea ha de desarrollarse a través de metodologias activas, donde
se trabaje en equipo, se promueva la curiosidad, se desarrolle la creatividad, la percepcién, el
analisis y la originalidad. Para integrar todas estas caracteristicas se siguié el enfoque CLIL o
AICLE, cuyo objetivo principal es contribuir al desarrollo personal del alumno para poder des-
envolverse en un ambiente plurilingtie a través de la integracién del aprendizaje de contenidos e
idiomas. Este proyecto atiende a los cuatro pilares béasicos del enfoque CLIL, las denominadas
4Ces del curriculo (Coyle, 1999): contenido, comunicacién, cognicién y cultura.

Contenido. Evidentemente los contenidos vienen marcados por el curriculo. Para este pro-
yecto en concreto los contenidos a trabajar son: la figura humana en el arte, el retrato, el espacio
bidimensional, el equilibrio, la composicién, la técnica artistica del dibujo y conocer diferentes

) ) )
manifestaciones artisticas relacionadas con la pintura. Con respecto a los contenidos de tipo
lingtiistico, los alumnos deben familiarizarse con el lenguaje técnico de la educacién pléstica.
)

Comunicacién. La lengua estudiada desde dos perspectivas: el lenguaje utilizado para
aprender (language for learning), y el lenguaje que vamos aprender (language of learning). El
enfoque comunicativo es fundamental para la adquisicién de la competencia en comunicacién
lingiiistica. Se hace necesario trabajar las diferentes destrezas comunicativas, que los alumnos
tengan la oportunidad de hablar, escuchar, leer y escribir, en un contexto significativo y comu-
nicativo, y esto les sirva para adquirir nuevos conocimientos. Es importante la participacién
activa de los alumnos, empleando la segunda lengua de forma natural.
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Los objetivos lingtiisticos que se pretenden conseguir con el desarrollo de este proyecto son:
- Comprender textos orales y escritos relacionados con los pintores y obras a estudiar.

- Buscar, comprender, seleccionar informacién el libros y en internet sobre uno de los
siguientes pintores famosos seleccionados por el profesor debido a que representan estilos
diversos y proceden de paises también diversos: Renoir, Warhol, Grant Wood, Frida Kahlo,
Velazquez, Leonardo da Vinci, Picasso y Van Gogh.

- Sintetizar la informacién recabada y redactar un texto sobre la biografia, obras y estilo del
pintor seleccionado.

- En pequefio grupo, disefiar un péster que incluya imdgenes y la biografia de un pintor a
partir de los textos realizados por cada alumno previamente.

- Exponer oralmente al resto de la clase el péster realizado explicando la biogratia del pintor
seleccionado, su obra y estilo artistico.

De esta manera, se trabaja la comprensién y la expresién oral y la comprension y la expresion
escrita, es decir, se proporciona la oportunidad para desarrollar de forma arménica las diferentes
destrezas lingiiisticas.

Cognicién. Otro pilar de este enfoque es la reflexion acerca de cémo va a tener lugar ese
aprendizaje. Es importante mantener un nivel de aprendizaje adecuado a las caracteristicas de
los alumnos, que estos desarrollen diferentes destrezas (zhinking skills) como buscar informa-
cién, extraer la mds importante, trabajar en grupos, estudiar un pintor y una obra y ensefidrsela a
sus compaiieros, observar las caracteristicas de diferentes estilos artisticos para después realizar
un retrato similar, su autorretrato, prestando atencién a elementos como la proporcionalidad,
las medidas, los detalles, etc. Atendiendo a este pilar, observamos las actividades del proyecto
y NOS preguntamos:

- ;Qué actividades presentan un desafio o reto para los alumnos?

- ;Cudles son las mds apropiadas para que construyan su aprendizaje?
- ;Cuiles ofrecen mds oportunidades para que utilicen la lengua?

- ;Cuindo y con qué objetivo se utiliza cada actividad?

A través de la preparacién oral de las presentaciones de los pésteres los alumnos buscan,
analizan, comparan, y estructuran informacién, comprenden, explican y ejemplifican diferentes
obras artisticas, reconocen, nombran y describen los diferentes retratos...

Cultura. En el enfoque AICLE o CLIL, cuando se habla de cultura no es referirse a la
cultura en el sentido estricto de trabajar fiestas o fechas relevantes, sino a una toma de con-
ciencia o a un sentido mas profundo de cultura que incluye un entendimiento y comprensién
de la cultura de diferentes lugares, diferentes épocas, momentos, ... A través de los retratos y
del estudio de sus autores, los alumnos pueden percibir los estilos y formas de vida de otras
épocas, de otros lugares, formas de vivir, de entender la realidad que les rodea... Los alumnos
van tomando una conciencia cultural mas global, que les permite apreciar similitudes y dife-
rencias con la suya propia. Ademds hay que destacar que la Educacién Plistica en si es ideal
para apreciar y disfrutar el patrimonio cultural.

Por otro lado, y ademas de integrar el aprendizaje de contenidos y de la lengua inglesa, este
proyecto posibilita la adquisicién del resto de las competencias clave:

- (1) Competencia en comunicacién lingiiistica: es una de las competencias mds presentes
en el proyecto puesto que uno de sus objetivos principales es que los alumnos aprendan a usar
la lengua inglesa para aprender y desarrollen todas las destrezas orales y escritas receptivas y
productivas.
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- (i1) Competencia matemdtica y competencias bésicas en ciencia y tecnologia: al tener que
dibujar sus retratos a partir de media fotocopia, los alumnos adquieren de manera practica con-
ceptos como la simetria y la proporcionalidad y usaron instrumentos de medida como la regla.

- (iii) Competencia digital: Los medios digitales se emplearon para facilitar la comprensién
de contenidos, ya que la presentacion de los pintores y sus retratos se llevé a cabo por parte del
profesor ayuddndose de una presentacion power point. Ademds, los estudiantes emplearon las
nuevas tecnologias de manera activa para buscar y seleccionar informacién.

- (iv) Aprender a aprender: durante el proyecto, los alumnos tuvieron la oportunidad de
desarrollar sus habilidades cognitivas de orden inferior: comprender, recordar y aplicar sus
conocimientos y ademds pudieron poner en préctica habilidades cognitivas de orden superior:
analizar, evaluar y crear.

- (v) Competencias sociales y civicas: gracias al trabajo en equipo los estudiantes tienen la
oportunidad de negociar, intercambiar, opinar y llegar a acuerdos, de manera que se les pro-
porcionan oportunidades para mejorar sus competencias sociales y civicas.

- (vi) Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor: la necesidad de realizar distintos
productos: el resumen inicial, el pdster, la presentacién oral y los autorretratos suponen retos
constantes para los alumnos y para superarlos es fundamental el desarrollo de la iniciativa y el
espiritu emprendedor.

- (vii) Conciencia y expresiones culturales: esta es la competencia mds vinculada al conte-
nido de la asignatura de Educacién Artistica. El proyecto descrito en este trabajo proporcioné
espacios para el desarrollo de la creatividad y para el conocimiento de manifestaciones artisticas
y culturales pertenecientes a distintos estilos y contextualizados en diversos paises.

4. RESULTADOS

Tras concluir el proyecto se trat6 de ver cémo los alumnos habian percibido su trabajo y el
desarrollo del mismo. Para ello los alumnos (30 en total) contestaron al cuestionario con escala
Likert, que sirvié para la recogida de datos con los que hemos querido conocer sus impresiones
sobre el proyecto.

En la primera parte del cuestionario se pretendié recabar informacién acerca de la adqui-
sicién de contenidos y de la cultura, dos de las 4 Ces de Coyle. Los alumnos manifestaron
sus conocimientos antes del proyecto sobre los autores y sus obras. Hay que destacar que los
autores mas desconocidos eran Renoir, Warhol o Grant Wood, y con respecto a las obras, la
mayoria no conocian los retratos de Frida Kahlo, American Gothic o Shots Marylin, retratos
que suelen aparecer a menudo en medios de comunicacidn: series de television, peliculas, noti-
cias, libros de texto, publicidad, etc. La mayoria de los alumnos coincidié en que el proyecto
le sirvié para conocer manifestaciones artisticas de la pintura universal, pintores y sus obras
mds representativas, es decir, tuvo un impacto muy positivo en la adquisicién de contenidos
artisticos y culturales.

En la segunda parte del cuestionario se pregunté sobre el impacto del proyecto en el desa-
rrollo de sus estrategias de aprender a aprender, es decir en la cognicién, otra de las 4 Ces de
Coyle. Los alumnos debian indicar en qué medida el proyecto contribuia a la mejora y desarro-
llo de diferentes estrategias: buscar informacién, resumir, trabajar en grupo, preparar y realizar
una presentacién oral y desarrollar la creatividad. La mayoria coincide en que el proyecto les
ayud6 mucho a desarrollar las destrezas sobre cémo resumir informacioén, trabajar en grupo,
realizar una presentacion oral y desarrollar la creatividad.
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También se indagé acerca de la contribucién del proyecto para la adquisicién de las destrezas
lingiiisticas, es decir, se pretendia recabar informacién acerca de la comunicacién, otra de las 4
Ces de Coyle. La mayoria de los estudiantes coincide en que se trabajaron todas las destrezas,
pero en las que observaron mds progreso fueron en speaking (hablar) y writing (escribir).

Por dltimo, se pregunté a los estudiantes por las actividades del proyecto que mds les habian
gustado. Su actividad favorita fue colorear sus autorretratos siguiendo uno de los estilos vistos
anteriormente. También gust6 bastante la busqueda de informacién sobre los cuadros y los
pintores, de manera que dos de sus actividades preferidas tuvieron una indole muy distinta: la
primera actividad es de naturaleza eminente pléstica y la segunda es de cardcter principalmente
lingiiistico, lo que parece una metifora de una éptima integracién de contenidos y lengua.

Indicate if you liked the different activities

20
I | don'tlikeitatall I | don't like it Indiferent M |likeit! N | love it

15 s}
To color your portrait following a style
Ilove it!: 16

The painters presentation  To look for information To work in groups To design and make a poster To do an oral presentation  To do your self-portrait

Figura 5. Actividades preferidas de los estudiantes. (V.2 Cristina Ortiz Calero)

5. CONCLUSIONES

El objetivo de este trabajo es mostrar cémo en la asignatura de Educacién Artistica impar-
tida en inglés se puede trabajar de manera integrada la adquisicién de contenidos curriculares
de la materia y la mejora de las destrezas comunicativas en la lengua meta, y todo ello dentro
de un marco que integra ademads la cultura y el desarrollo de estrategias cognitivas, tal y como
plantea Coyle (1999) en el marco de las 4 Ces.

Ademais de este aprendizaje integrado de aspectos de contenido, comunicacion, cultura y
cognicién, el docente debe también incluir el aprendizaje de las competencias clave, y en este
trabajo se presenta un proyecto en el drea de la educacion pléstica con actividades dirigidas a la
consecucién de todas ellas, que puede servir de ejemplo para la elaboracién de otras unidades
didécticas de esta asignatura o de otras impartidas o no en la modalidad bilingtie.

Las opiniones de los alumnos respecto de la eficacia del proyecto para el aprendizaje de los
contenidos artisticos fueron muy favorable. También consideraron que contribuyé a la mejora
de sus destrezas comunicativas, especialmente speaking (hablar) y writing (escribir). Ademds,
los alumnos se sintieron motivados en todo momento y se divirtieron mientras aprendian,
siguiendo el t6pico horaciano prodesse et delectare.

REFERENCIAS

ANDERSON, L. W.Y KRATHWOHL, D.R. (2001). 4 taxonomy for learning, teaching, and assessing:
A revision of Bloom'’s taxonomy for educational objectives. Abridged Edition. New York: Longman.

COYLE, D. (1999). Theory and planning for effective classrooms: supporting students in content and
language integrated learning contexts. En MASH, J. (Ed). Learning Through a Foreign Language.
London: CILT.

215



EstaER NieTO MORENO DE DiEzMAS Y M.2 CrisTINA OrTI1Z CALERO

COYLE, D.,HOOD, P.y MARSH, D. (2010). CLIL—content and language integrated learning. Cam-
bridge: Cambridge University Press.

KRASHEN, S. (1989). We Acquire Vocabulary and Spelling by Reading: Additional Evidence for the
Input Hypothesis, The Modern Language Journal, 73(4), pp. 440-464.

MECD (Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte). (2018). Datos y cifras curso escolar 2017/2018.
http://www.culturaydeporte.gob.es/servicios-al-ciudadano-mecd/estadisticas/educacion/indicado-

res-publicaciones-sintesis/datos-cifras.html

PLADEVALL-BALLESTER, E. Y VALLBONA, A. (2016). CLIL in minimal input contexts: A
longitudinal study of primary school learners’ receptive skills, Syszem, 58, pp. 37-48.

SWAIN, M. (1993). “The Output Hypothesis: Just Speaking and Writing Aren’t Enough” en The Canadian
Modern Language Review, 50(1), pp. 158-164.

216


http://www.culturaydeporte.gob.es/servicios-al-ciudadano-mecd/estadisticas/educacion/indicadores-publicaciones-sintesis/datos-cifras.html
http://www.culturaydeporte.gob.es/servicios-al-ciudadano-mecd/estadisticas/educacion/indicadores-publicaciones-sintesis/datos-cifras.html

	Cómo enseñar y aprender por competencias en Programas Bilingües (AICLE/CLIL): el caso de la Educación Artística
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