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INTRODUCCIÓN
La cultura morisca es uno de los contenidos históricos de la Edad Moderna 

que con menos profundidad se estudia en las enseñanzas medias. Su herencia 
material e inmaterial será el hilo conductor para el estudio de este nuevo tema, 
como es el mundo morisco. Ello nos permitirá conseguir en nuestro alumnado 
la adquisición y el desarrollo, en mayor o menor medida, de competencias y 
habilidades de pensamiento histórico en la etapa secundaria.

Esta propuesta que presentamos se ha llevado a cabo con un grupo de alum-
nos de 2º ESO en la asignatura de Geografía e Historia y supone una experiencia 
didáctica piloto que ha aunado a profesionales de la educación patrimonial y a 
profesorado de enseñanzas medias. Ambos han establecido unas pautas y una 
metodología innovadora con un grupo determinado de alumnos en una aplica-
ción real en el aula, así como fuera de ella, para el aprendizaje de esta minoría 
histórica. Para ello, se han establecido distintos “espacios de aprendizaje”, como 
el Museo de Almería, empleándose distintas estrategias (trabajo con fuentes 
primarias historiográficas y documentales, aprendizaje por descubrimiento,...) 
con el objetivo de que el alumnado se acerque al mundo morisco desde distintas 
perspectivas y asimile pautas para una cierta autonomía en la investigación.

LA CULTURA MORISCA: NUEVOS ESPACIOS 
Y MÉTODOS DE APRENDIZAJE PARA EL 
ESTUDIO DE LA HISTORIA MODERNA

JULIA HERNÁNDEZ SALMERÓN
(IES El Argar, Almería)

http://doi.org/10.18239/jornadas_2020.27.29
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PROPUESTA DIDÁCTICA
La propuesta didáctica que presentamos se ha llevado a cabo con un grupo 

de alumnos de 2º ESO en la asignatura de Geografía e Historia. Este grupo-clase 
se caracterizaba por su homogeneidad en cuanto a sus necesidades educativas 
especiales, desmotivación y conductas disruptivas. Con este perfil que difiere 
bastante del clásico alumnado que estudia el patrimonio, nos propusimos alcanzar 
los objetivos siguientes:

•	 Iniciar al alumnado de secundaria en procedimientos básicos de la inves-
tigación.

•	 Estudiar el siglo XVI a partir de una serie de piezas de origen morisco.
•	 Sensibilizar al alumnado de la importancia de conservar, mantener y difun-

dir nuestro patrimonio de época morisca.
•	 Comprender el importante papel desempeñado por los profesionales de 

las instituciones culturales en pro del patrimonio (Museo, Alcazaba de 
Almería).

•	 Adoptar una actitud crítica hacia el patrimonio.
•	 Desarrollar un principio metodológico entre la docencia y las instituciones 

culturales, estableciendo premisas estandarizadas para su futura aplicación 
a eventos culturales similares.

Para poder alcanzar dichos objetivos se hacía necesario establecer, en primer 
lugar, una metodología de trabajo. Los profesionales que íbamos a participar en 
dicho proyecto procedíamos de la didáctica del patrimonio, pero desde distintos 
ámbitos: una profesora de Geografía e Historia de un IES y una museóloga. Por 
ello, una vez consensuados y justificados los objetivos que perseguíamos y tenien-
do en cuenta el nivel de conocimiento del alumnado, planificamos y diseñamos 
una serie de actividades sencillas y motivadoras que fueran atractivas, incluyendo 
no sólo las que desarrollaríamos en los distintos espacios de aprendizaje (el aula, 
la Alcazaba y el Museo de Almería) sino también un “protocolo” de seguimiento 
y evaluación de cada una de ellas que permitiera una correcta retroalimentación 
para el alumnado y los profesionales implicados en el proyecto.

Este “protocolo” era bien sencillo: consistía en una reunión, una vez acabada 
cada actividad, para intercambiar la experiencia, esto es, el grado de satisfacción 
del alumnado, la consecución de los objetivos, las dificultades encontradas, entre 
otros aspectos y, a partir de ahí, poder implementar las siguientes sesiones, tareas, 
agrupamientos o metodología.
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Las actividades diseñadas fueron temporalizadas en cinco fases, cada una de 
ellas contó con una o varias sesiones de trabajo:

FASE PRIMERA. “PUNTO DE PARTIDA: NOS CONOCEMOS”
La cohesión grupal era un punto de partida necesario si queríamos alcanzar 

los objetivos que nos habíamos planteado: el aprendizaje en grupo, entre iguales, 
la retroalimentación, cooperación, entre otros, se configuraban para nosotros no 
sólo como metodología de trabajo sino como objetivos finales de aprendizaje en sí 
mismos. Por ello, realizamos una actividad de conocimiento del grupo: sus nom-
bres, sus gustos, sus habilidades... Resultó difícil pues su autoestima era muy baja, 
pero conseguimos que cada uno de ellos relatara una cualidad: cantar, bailar, jugar 
al fútbol... algo tan sencillo que sirvió para romper el hielo y dar el primer paso: 
explicar “nuestro proyecto” - pues era un proyecto de todos y en el que cada uno de 
nosotros participaríamos de alguna manera. Estaban entusiasmados. Nadie había 
hecho algo parecido con ellos, incluso ni una mínima actividad complementaria 
o extraescolar fuera del centro educativo.

Así pues, comenzamos a entrar en materia planteándoles diversas cuestiones: 
¿Qué es el patrimonio? ¿Qué entendían ellos por patrimonio? ¿Quiénes eran los 
moriscos? ¿Las Alpujarras? Sus respuestas fueron variopintas, pero no certeras. 
Teníamos mucho trabajo por hacer y ellos mismos fueron los que plantearon esa 
necesidad. Entonces, fueron conscientes de que querían saber qué era aquello del 
patrimonio y quiénes fueron los moriscos. Apareció la curiosidad.

FASE SEGUNDA. “BIENVENIDOS AL SIGLO XVI”
El alumnado tenía conocimientos de la Edad Media: el tema de El Islam y al 

Andalus había sido ya estudiado en el aula. En la ciudad conservamos un elemento 
patrimonial, puente entre el medievo y la modernidad, entre lo musulmán y lo 
cristiano: la Alcazaba de Almería. A través de una visita por el recinto y el análisis 
de las obras que aquí se exponen, nos adentramos en nuestro nuevo contenido a 
trabajar: el mundo morisco.

Tras un recorrido por el primer recinto en donde repasamos todo lo apren-
dido del mundo andalusí, nos dirigimos al segundo para realizar un taller con 
profesionales del patrimonio de la Alcazaba sobre “arquitecturas invisibles” con 
el objetivo de que el alumnado aprendiera a “leer” las huellas del pasado a través 
de estructuras y arquitecturas conservadas en uno de los paramentos del recinto 
palaciego (formas constructivas, materiales, sociedad, economía). Fue un éxito 
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absoluto. Durante toda una mañana vivieron inmersos en el mundo andalusí, 
su arquitectura, cultura y modus vivendi.

Una vez terminada la visita y en la siguiente sesión, en el aula de informática, 
realizamos una puesta en común de lo aprendido y lo plasmamos en un cómic a 
través del programa online toondoo, muy sencillo e intuitivo.

   

En la siguiente sesión volvimos a trabajar en la Alcazaba, especialmente en 
las viviendas musulmanas que fueron reconstruidas para ser aprovechadas no 
sólo como una muestra de la arquitectura de la época musulmana y recreación 
del espacio doméstico, sino también como espacio museístico para albergar 
diversos restos arqueológicos de la época. Para esta visita contaron con un cua-
derno didáctico elaborado ex profeso, que fueron trabajando durante el recorrido 
por el monumento. Esta segunda visita no fue una al uso, sino que se trató de 
una experiencia guiada diseñada especialmente para este proyecto, teniendo 
muy presentes dos cuestiones básicas; en primer lugar, el propio ritmo de apren-
dizaje del alumnado y en segundo lugar, tratamos de trasladar una imagen del 
monumento diferente y adaptada a los contenidos centrales del proyecto: la 
cultura morisca. De tal modo, este itinerario por el monumento nos permitió 
contextualizar los objetos que posteriormente pasaríamos a trabajar y ver en el 

Imagen 1. Aula de informática: 
realización del cómic. (Fuente: 

elaboración propia)

Imagen 2. Alcazaba, tercer recinto. (Fuente: 
elaboración propia)
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Museo Arqueológico y, además, tuvimos la oportunidad de recorrerlo a través 
de una mirada morisca. El uso del cuaderno didáctico resultó fundamental para 
hacer la actividad participativa, interactiva y didáctica.

didáctico elaborado ex profeso, que fueron trabajando durante el recorrido 

realizado por el monumento. Esta segunda visita no fue una visita al uso, sino que 

se trató de una experiencia guiada diseñada especialmente para este proyecto, 

teniendo muy presentes dos cuestiones básicas; en primer lugar, el propio ritmo 

de aprendizaje del alumnado y en segundo lugar, tratamos de trasladar una 

imagen del monumento diferente y adaptada a los contenidos centrales del 

proyecto: la cultura morisca. De tal modo, esta segunda visita al monumento nos 

permitió contextualizar los objetos que posteriormente pasaríamos a trabajar y ver 

en el Museo Arqueológico y, además, tuvimos la oportunidad de recorrer el 

principal monumento de la ciudad a través de la mirada morisca. El uso del 

cuaderno didáctico para esta actuación resultó ser fundamental para hacer de 

esta 

una 

activi

dad participativa, interactiva y didáctica. 

 

                     

FASE TERCERA: “Investigamos” 

Concluida la visita y la realización del cuaderno, tocaba puesta en común y 

corrección del mismo. Los restos materiales vistos en la Alcazaba (redoma, 

cantimplora andalusí, ataifor, anafre, alcadafe, aljibe) eran nuestro objeto de 

estudio y profundización. Nos dispusimos a investigar en el aula de informática 

Imagen 3. Casas musulmanas 
(Fuente: elaboración propia) 

Imagen 4. Cuadernillo de trabajo 
(Fuente: elaboración propia) 

FASE TERCERA. “INVESTIGAMOS”
Concluida la visita y la realización del cuaderno tocaba puesta en común y 

corrección del mismo. Los restos materiales vistos en la Alcazaba (redoma, can-
timplora andalusí, ataifor, anafre, alcadafe, aljibe) eran nuestro objeto de estudio 
y profundización. Nos dispusimos a investigar en el aula de informática cada 
una de esas piezas, para, una vez conocidas mejor cada una de ellas, seleccionar 
una por parte de cada uno de los alumnos y realizar una tarea de investigación 
más minuciosa. Para ayudarse en la búsqueda de información y en la compa-
ración final del trabajo elaborado contaron siempre con la guía de la profesora 
en el aula. Cada estudiante realizó una ficha del objeto que había seleccionado.

Este material se imprimió y plastificó pues nos servía para estudiar con más 
profundidad la cultura morisca y no sólo el objeto en sí. Estas piezas arqueoló-
gicas nos dieron la oportunidad para comparar, reflexionar y formular hipótesis 
sobre otras posibles funciones de las mismas: simbólicas, comunicativas… Para 
ello, les formulamos distintas preguntas al objeto, poniendo en cuestión, incluso, 
lo que sabíamos sobre ellos. Esta actividad la denominamos “Preguntas para 
un objeto”.

Imagen 3. Casas musulmanas 
(Fuente: elaboración propia)

Imagen 4. Cuadernillo de trabajo (Fuente: 
elaboración propia)
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FASE CUARTA. “VISITAMOS NUESTRO MUSEO”
Finalizada nuestra investigación en el aula, nos preparamos para realizar una 

nueva visita: en esta ocasión al Museo Arqueológico de Almería, donde contamos 
con una sala, la Sala andalusí, en la que se muestran piezas muy interesantes y 
que coincidían con las tipologías estudiadas por nuestro alumnado. Durante toda 
una mañana, el alumnado estuvo estudiando la cultura material andalusí, sus 
características y usos. En este sentido, el alumnado se dispuso a trabajar un nuevo 
cuaderno didáctico, adaptado a la visita al museo. In situ, fue corregido de manera 
conjunta ayudándonos en este proceso del resto de nuestro material elaborado 
(las fichas de las piezas correspondientes al cuaderno didáctico de la Alcazaba).

Tras un pequeño descanso, nos propusimos grabar un pequeño documental 
de cada una de las piezas del museo que allí nos rodeaban. Cada alumno, escogió 
su “pieza favorita” y con todo lo aprendido (materiales, tipología, función, espacio 
de uso,...) contó su “historia” y el motivo de porqué la había escogido. De esta 
manera, a través de estos micro-vídeos, pudimos recoger y documentar todo el 
aprendizaje realizado y todas las experiencias vividas por el alumnado.

	
	 		

Imagen 5. Trabajando las fichas 
(Fuente: elaboración propia)

Imagen 6. Muestras de fichas (Fuente: 
elaboración por el alumnado) 
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FASE QUINTA. “NOS SENTIMOS MORISCOS”
En esta última fase, tan importante, perseguíamos la sensibilización y la acti-

tud positiva hacia nuestra “historia”, hacia lo que, en definitiva, ha formado nues-
tra identidad. Para ello era necesario que adoptaran el rol de “morisco” después de 
haber aprendido tantas cosas sobre ellos.

De tal modo, en una última sesión realizamos un taller de cerámica en el 
instituto, donde el alumnado diseñó y modeló la pieza que cada uno había traba-
jado ya fuese en el aula ya fuese en el museo y que era, por tanto, su favorita. Con 
ellas preparamos una pequeña exposición en nuestro instituto. Nuestros alumnos 
habían llegado a imbuirse de tal modo en la cultura morisca que incluso, con la 
ayuda de este último taller, llegaron a sentirla y vivirla durante un día.

RESULTADOS Y CONCLUSIONES
Los resultados de nuestra experiencia didáctica han sido muy positivos. Partía-

mos de un proyecto con el que queríamos innovar en todos los sentidos: conteni-
dos a trabajar, metodología, interdisciplinariedad, nuevos espacios de aprendizaje, 
creación de materiales motivadores propios. No obstante, deseábamos llevarlo a 

Imagen 7. Visita al Museo Arqueológico (Fuente: elaboración propia)
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cabo con un alumnado para nosotros muy especial: un grupo con necesidades 
educativas, alta desmotivación e, incluso, en riesgo de exclusión social.

En el camino las dificultades han sido muchas (planificación, excesiva buro-
cracia, nula financiación, entre otras). Sin embargo, hemos alcanzado gran parte 
de los objetivos que nos marcábamos: conocimiento de la cultura morisca, adqui-
sición de unas pautas básicas para iniciarse en la investigación (aprender a apren-
der o aprendizaje continuo) y, no menos importante, una mayor confianza en sí 
mismos, en lo que son capaces de hacer y de dar. El clima de trabajo que se ha 
creado durante todo el tiempo en el que se ha realizado el proyecto ha permitido 
que los alumnos se sientan parte de algo, y ese algo era un proyecto común, su 
proyecto. En definitiva, su aprendizaje.

Los adolescentes o el “no público”, como es denominado en museología, que 
han participado en esta experiencia se han convertido en el “nuevo público”: 
personas que se forman para ser ciudadanos y que al mismo tiempo que forman 
su personalidad, a través del patrimonio, su estudio, comprensión y valoración, 
construyen su propia identidad. Una identidad de pertenencia a un todo, a una 
sociedad, que es el principal objetivo de la enseñanza secundaria: la formación de 
Ciudadanos y competentes en ciudadanía.
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