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INTRODUCCIÓN
En Didáctica de las Ciencias Sociales se están produciendo, en los últimos 

años, trabajos que indagan sobre los conocimientos históricos que se adquieren 
en la Educación Secundaria y el Bachillerato (Gómez Carrasco, 2014; Egea 
y Arias, 2015; Sánchez Ibáñez y Martínez Nieto, 2015; Mugueta Moreno, 
2016). Las conclusiones a las que se están llegando transmiten la visión de un 
panorama francamente mejorable pues lo que predomina son los estereotipos. 
Por tanto, creemos que es interesante conocer de qué modo se adquieren los 
contenidos en Historia y a este respecto nos vamos a fijar en uno de los medios 
fundamentales de transmisión en la enseñanza: los libros de texto. Para ello, 
hemos elegido un tema donde los clichés son frecuentes: el descubrimiento y 
la conquista de América.

Más allá de trabajos de investigación, centramos nuestra atención en la forma 
de cómo se narra este episodio en los currículos de los centros educativos, concreta-
mente en los de Educación Secundaria. En España, durante la época franquista, se 
tendió a mostrar como una hazaña, alcanzando su máxima expresión en la “leyenda 
rosa”, que establecía una imagen heroica de los españoles y que está impregnada de 
un fuerte componente católico y nacional. Este sentimiento de identidad nacional 
se trasladó a los centros manipulando el discurso histórico. La situación comenzó a 
cambiar con la llegada de la democracia, de tal manera en los currículos se intentó 
aportar una imagen neutra de los distintos sucesos históricos. Además, con motivo 
de la celebración del V Centenario se tendió a eliminar la visión eurocentrista y 
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se comenzó a hablar de “encuentro” más que de “descubrimiento”, aunque es este 
último término el que sigue dominando en nuestro país.

Por lo dicho hasta ahora, es fácil pensar que el caso que nos ocupa es uno de 
los temas en los que mejor se puede apreciar el fuerte componente ideológico 
contenido en los currículos. Partiendo de la importancia de trabajar la “relevancia 
histórica” como uno de los elementos del pensamiento histórico (Seixas y Morton, 
2013), y entendiéndola como aquello que nos lleva a interrogarnos sobre qué y 
quién debe ser recordado, debemos tener en cuenta que es el currículo oficial es 
el que marca las pautas a la hora de decidir qué es y que no es relevante desde un 
punto de vista histórico. Esto nos lleva a reflexionar sobre por qué se recuerdan 
unos hechos y otros se olvidan, y de qué forma influirá esto a los ciudadanos del 
mañana. Sea como fuere, el tema dedicado al descubrimiento y la conquista de 
América está incluido en el temario de Secundaria de los libros de texto españoles, 
así como en diferentes países latinoamericanos.

El objetivo principal de este trabajo es indagar sobre la visión histórica que se 
propone en los libros de texto de Ciencias Sociales en la Educación Secundaria 
Obligatoria en torno al descubrimiento y la conquista de América, a través de 
análisis de las imágenes con un estudio comparativo con manuales mexicanos. Se 
cuenta con una muestra de muestra de siete libros españoles y dos mexicanos. Se 
realizará una indagación que nos permitirá valorar el enfoque dado a este acon-
tecimiento en la enseñanza. Para ello se han formulado los siguientes objetivos:

•	 Analizar, a través de las imágenes, el discurso mantenido a la hora de narrar 
los hechos y procesos históricos vinculados a este tema.

•	 Conocer las dos visiones históricas, partiendo del análisis de las imágenes 
de los libros de texto tanto de España como de México.

•	 Diferenciar la tipología de imágenes que muestran los libros de texto 
(hechos sociales, culturales, políticos, económicos…).

•	 Analizar el componente ideológico existente en el discurso gráfico.

En última instancia, se trataría de examinar hasta qué punto está vigente la 
situación que han ofrecido tanto Sánchez Ibáñez y Martínez Nieto (2015) como 
Gómez Carrasco (2014), según la cual los libros de texto siguen presentando una 
visión lineal del pasado, que no favorece en el alumnado el desarrollo de habilida-
des de pensamiento histórico ni de la capacidad de reflexión y crítica.
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METODOLOGÍA, FUENTES E INSTRUMENTOS DE ANÁLISIS
Debido a lo inabarcable que sería analizar todos los contenidos de la materia 

de historia en los distintos cursos de Secundaria, este trabajo se centra en la revi-
sión de las imágenes de los textos escolares a la hora de relatar el descubrimiento 
y la conquista de América comparando libros españoles y latinoamericanos. Este 
tema sigue siendo objeto de controversia, debido al interés historiográfico que 
despierta la alteridad (u otredad), en especial en los últimos años con el desarrollo 
de los estudios subalternos en el ámbito de la historiografía (Guha, 2002), así 
como la Etnohistoria, todo lo cual conecta con la antigua cuestión de la llamada 
“visión de los vencidos”. Con estos presupuestos teóricos, se prestará atención 
a los sustantivos y verbos utilizados, comparando libros de texto españoles con 
otros de países latinoamericanos. Al respecto, Carretero, Rosa y González (2006, 
p. 16) advierten que cuando se han realizado análisis comparativos para entender 
cómo y de qué manera una sociedad mantiene una visión histórica propia, se han 
obtenido buenos resultados, tal y como se ha hecho con el estudio comparado 
de textos de historia de Israel y Palestina, realizado por expertos de ambos países 
(Pingel, 2003).

Se ha optado por un estudio cualitativo a partir del análisis de una muestra 
de conveniencia seleccionada en base a la disponibilidad de los materiales. Para 
enriquecer la muestra, se han incluido libros de texto de dos leyes educativas: 
LOE (Ley Orgánica de Educación, de 3 de mayo de 2006) y LOMCE (Ley 
Orgánica para la Mejora de la Calidad Educativa, de 9 de diciembre de 2013). 
Igualmente, para hacer posible una comparativa entre la visión española y la de 
países americanos, se ha optado por emplear libros de texto de México. En este 
punto hay que precisar que no se ha podido mantener una correspondencia entre 
el nivel de curso. En cualquier caso, creemos que no es un elemento que afecte 
demasiado al estudio, dado que el objetivo principal de este trabajo es el análisis 
del discurso nacional y no tanto el nivel cognitivo de la narración. La intención 
ha sido tratar de conocer una situación, en este caso, el tratamiento de los con-
tenidos históricos sobre el descubrimiento y la conquista de América a través de 
un proceso de investigación inicial que puede dar pie a trabajos más exhaustivos 
que profundicen en esta temática.

La muestra que se ha analizado consta de los siguientes libros de texto:
1. Albet Mas, A., Benejam Arguimbau, P., García Sebastián, M., y Gatell 

Arimont, C., (2013). Ciencias Sociales, Geografía e Historia. Nuevo Demos. Barce-
lona: Vicens Vives.



Ana I. Irigoyen Bueno

402

2. Granda Gallego y Núñez Heras (2011). Ciencias sociales, Geografía e Histo-
ria. Zaragoza: Luis Vives.

3. Burgos Alonso, M., y Muñoz-Delgado Mérida, M. C. (2012). Ciencias 
sociales. Geografía e Historia, 2.º ESO. Libro del alumno. Madrid: Anaya.

4. Carrasco, C. et al. (2012). Ciencias sociales. Geografía e Historia, 2.º ESO. 
Libro del alumno. Madrid: Oxford University Press España.

5. Ayén Sánchez, F. J. (2015). Inicia Dual Historia. 3.º de la ESO. Libro del 
alumno. Madrid: Oxford University Press España.

6. García Sebastián, M., Gatell Arimont, C., y Riesco Roche, S. (2015). Geo-
grafía e Historia, 3.º ESO. Barcelona: Vicens Vives.

7. Marín, Rosa (Dir.). (2015) Geografía e Historia. Mochila ligera, 3.º ESO. 
Madrid: Edición Santillana.

8. Alatorre Reyes, D. et al (2010). Historia. Material complementario, Sexto 
Grado. México: Secretaría de Educación Pública.

9. Garrido, F. (2001). Historia, Cuarto Grado. México: Secretaría de Educación 
Pública.

Para lograr nuestros propósitos, se ha diseñado un instrumento de análisis que 
consta de una tabla que contiene diez campos, a partir de la clasificación propuesta 
por Casablancas (2011). En ella se recoge la información de las imágenes rela-
cionadas con el descubrimiento y la conquista de América y para su explotación 
se ha diseñado en una base de datos ACCESS.

Tabla 1. Instrumento de recogida de información de las imágenes relacionadas con el 
descubrimiento y la conquista de América (1492)

Referencia 
bibliográfica 

(libro de 
texto)

Unidad/Tema Categoría Página/s Localización Tipología Función Pie de 
Imagen Personajes Descripción

En primer lugar, se muestra la referencia bibliográfica del libro en cuestión y se 
indica en el siguiente campo la unidad o el tema en el que se incluye el contenido 
relativo al descubrimiento o la conquista de América. Las opciones del campo 
categoría son: “descubrimiento” y “conquista”. En el campo páginas se indica el 
número de la página en la que se encuentra la imagen analizada. Las opciones del 
apartado de localización son: Apartado introductorio; cuerpo central del texto; 
texto complementario/márgenes; actividades.
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Las opciones del apartado tipología son: cuadro, mapa, grabado, fotografía 
y diseño gráfico, mientras que las opciones del apartado función son: estética, 
explicativa, informativa y comprobadora de conocimientos. Posteriormente, en 
el campo pie de imagen se indica el texto que acompaña a la imagen (en caso de 
que lo hubiese) y en el campo personajes se indican los nombres de las figuras 
representadas. Por último, en el campo de descripción se comenta de forma gene-
ral que aparece representado en la imagen.

RESULTADOS. LAS IMÁGENES DE LA CONQUISTA
La lectura de imágenes nos permite también analizar los significados histó-

ricos que estas pueden suscitar. Señalan Carretero y González (2008) que, según 
Wineburg, se pueden distinguir entre dos formas de enfrentarse ante una imagen; 
mientras que los expertos tienden a contextualizar la información proveniente 
de otras fuentes, los estudiantes interpretan la imagen de una forma más literal, 
relatando lo que ven, con lo cual es un estudio más pobre en el cual no suelen 
percibir errores como anacronismos. Realizan lecturas más directas y descontex-
tualizadas, sin ir más allá; es un tipo de acercamiento ingenuo al pasado que se 
traduciría en una creencia implícita de que no es relevante quién fue el autor de 
las pinturas y los textos, ni cuándo fueron realizados ni en qué contextos o con 
qué intencionalidad porque en realidad el pasado es lo que pasó allí, es lo que 
muestra la imagen o relata un testigo.

Según Carretero y González (2004), se debe tener en cuenta que, tal y como 
afirma Prislei (2003), las imágenes son productos históricos que, a su vez, crean la 
historia. El lector (en este caso, el estudiante) construirá una imagen de los hechos 
basándose en las representaciones que encuentre, y generalmente, considerará que lo 
que ve es lo que sucedió, no se detendrá en reflexionar, ni dudará sobre la veracidad 
de la imagen, que no deja de ser más que una interpretación del pasado construida 
de esa forma por algún motivo; esta falta de contextualización es la que se debe 
tomar en consideración a la hora de seleccionar las imágenes contenidas en los libros 
de textos. Algunas investigaciones recientes en didáctica de la Historia (Valls, 2001) 
señalan que el aumento de las imágenes en los manuales y libros de texto –en los 
que ocupan alrededor del 50% del espacio textual– no se ha acompañado de un 
adecuado tratamiento historiográfico y didáctico (Carretero y González, 2008).

Que las imágenes son un recurso didáctico fundamental para la formación 
histórica está fuera de toda duda (Gómez y López, 2014: 18). Sin embargo, se 
ha constatado que a menudo su presencia en los libros de textos es meramente 
estética (Miralles, Gómez y Arias, 2013). No obstante, hay que superar el carácter 
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complementario que pudieran tener las imágenes, por lo que es interesante ana-
lizar los aspectos identitarios y culturales que encierran. De esta manera, se pre-
tende estudiar las imágenes que acompañan la narrativa sobre el descubrimiento 
de América para determinar cómo influyen en la interpretación que se da sobre 
este acontecimiento, el cual se apoya en diversas “invenciones” pictóricas. Se debe 
guiar a los alumnos a la hora de interpretar las figuras pictóricas, ya que deben 
ser capaces de entender que las imágenes suelen ser reconstrucciones del pasado 
y que en su elaboración se esconden intereses ideológicos, políticos, sociales… 
Se les debe dotar de todas las herramientas necesarias para que desarrollen una 
actitud crítica a la hora de estudiar el pasado.

Tras analizar los temas dedicados al acontecimiento, podemos observar cierta 
homogeneidad en las imágenes incluidas junto a los contenidos. El total incluye 
155 imágenes en 8 temas.

Tabla 2. Aparato gráfico del tema “El descubrimiento y la conquista de América” en los 
libros de texto españoles y mexicanos

Tema Número de 
imágenes

Tema 9: “Los grandes descubrimientos geográficos: el imperio americano” 25
Tema 11: “La era de los descubrimientos” 20
Tema 7: “La Edad Moderna. Los descubrimientos geográficos” 8
Tema 9: “El inicio de la Edad Moderna” 6
Tema 2: “Los Reyes Católicos y las grandes exploraciones” 14
Tema 11: “La época de los grandes descubrimientos geográficos” 23
Tema 9: “La Edad Moderna, una nueva era” 21
Lección 5: “Descubrimiento y conquista. Cristóbal Colón llega a América” 11
Lección 6: “Descubrimiento y conquista. La conquista de México” 10
Lección 1 “La Conquista y la Colonia” 17
TOTAL 155

Se da una alta presencia de mapas, tanto para ilustrar las rutas de navegación 
como para indicar la situación geográfica de las civilizaciones precolombinas. No 
suelen aparecer retratos de individuos concretos; en este caso, los representados 
suelen ser Cristóbal Colón, Américo Vespucio, Vasco de Gama, Hernán Cortés y 
Moctezuma, que son los únicos que aparecen en más de un manual español. Figu-
ras como la de Bartolomé de las Casas, Enrique el Navegante, Francisco Pizarro, 
Pedro de Alvarado y Juan Sebastián Elcano solo aparecen en alguno de los libros 
analizados, y no en el cuerpo principal, sino en los márgenes o ilustrando alguna 
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actividad. Esto refuerza lo analizado a través de los contenidos donde se repetían 
los mismos nombres propios, omitiendo a otros protagonistas del acontecimien-
to y dando mayor peso a las figuras de Colón o Cortés, y siendo Moctezuma el 
único nombre propio amerindio que encontramos. Una prueba de esta falta de 
identificación a los indígenas como personajes históricos la encontramos en el 
libro dirigido por Marín (2015, p. 239), donde se incluye la imagen de un indí-
gena individual; sin embargo, a diferencia de los citados anteriormente que van 
acompañados de un pie de imagen que indica su nombre, en este caso se indica 
en el pie “el inca” sin personalizar la figura. Señalan Egea y Arias (2015: 14) en 
su estudio sobre los conocimientos históricos que tienen los universitarios, que 
casi un tercio de ellos reconocieron la figura trascendental de Colón, en tanto que 
sólo un escaso 5 % hizo referencia a la población indígena. ¿Se podría decir, en lo 
respecta a los libros de textos españoles, que estos resultados estarían condicio-
nados con los distintos tratamientos que se dan a unos y otros?

De igual importancia sería analizar las imágenes en las cuales aparecen repre-
sentados de forma conjunta conquistadores y conquistados. La imagen por exce-
lencia del “encuentro entre dos mundos” es el grabado de Theodore de Bry de 
1594 que muestra la llegada de Colón a la isla de Guanahaní.
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Colón ataviado con la ropa cortesana de la época y acompañado de dos 

soldados, dando sensación de abundancia, de poder, su figura es la protagonista 

de la imagen, se muestra superior al grupo de indígenas que aparecen 

representados con los cuerpos semidesnudos (mostrando carencia) y ansiosos 
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Imagen 1. Primer desembarco de Colón: Guanahani 12 de octubre de 1492.  
Grabado de Theodor de Bry. Fuente: Garrido, 2001, p. 49.
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Esta imagen incluida en varios libros (Albet Mas, Benejam Arguimbau, 
García Sebastián, y Gatell Arimont, 2013; García Sebastián, Gatell Arimont y 
Riesco Roche, 2015; Garrido, 2001) resulta bastante significativa por los rasgos 
atribuidos a los grupos protagonistas. Por un lado, se representa a Cristóbal Colón 
ataviado con la ropa cortesana de la época y acompañado de dos soldados, dando 
sensación de abundancia, de poder, su figura es la protagonista de la imagen, se 
muestra superior al grupo de indígenas que aparecen representados con los cuer-
pos semidesnudos (mostrando carencia) y ansiosos por agasajar a los recién llega-
dos con objetos de valor. Es la representación de la civilización frente a la barbarie. 
Se debe tener en cuenta que esta imagen de indios “salvajes” es bastante común 
en las imágenes incluidas en los libros de texto, donde el hecho de representarles 
sin ropas refuerza esa concepción de que eran seres primitivos, inferiores a los 
que era necesario civilizar siguiendo la teoría aristotélica de la esclavitud natural 
y el predominio de lo superior sobre lo inferior. Este primitivismo se interpreta 
igualmente como un mundo perverso, alejado de la moral lo cual se manifestaba 
en las prácticas religiosas de los indígenas como los bailes de máscaras “empera-
dores y sacerdotes consideraban los sacrificios humanos y los bailes de máscaras 
como la mejor forma de congraciarse con los dioses” (García Sebastián, Gatell 
Arimont y Riesco Roche, 2015, p. 236)

Frente a esto, se suele representar a los indígenas sometidos a la figura del 
emperador como se puede observar imágenes incluidas en varios libros (Albet 
Mas, Benejam Arguimbau, García Sebastián, y Gatell Arimont, 2013, p.154; 
Carrasco et al., 2012, p. 186; García Sebastián, Gatell Arimont y Riesco Roche, 
2015, p.236) que aparece ataviado con ricos ropajes que dejan clara su superiori-
dad y carácter divino, frente a sus súbditos que muestran un aspecto más deterio-
rado y sumiso ante él. Solo en un libro aparece la figura del rey inca Atahualpa, 
representado en una imagen de forma esplendorosa, ostentosa ya que transmite 
una sensación de poder; tras él se encuentran una gran cantidad de súbditos 
rendidos ante su rey (Carrasco et al., 2012, p. 186). Frente a todos ellos, vemos 
a Pizarro ataviado como un soldado y a un fraile que representaría la conquis-
ta espiritual de los indígenas. En este mismo manual, en la misma página, se 
representa el encuentro entre Hernán Cortés y Moctezuma; el emperador azteca 
parece sentado en su trono y tras él se encuentran sus súbditos que parecen actuar 
como intérpretes; Cortés cuenta con su propia traductora, que sería la Malinche; 
sin embargo, no se hace mención a su figura. Se puede apreciar claramente una 
distinción entre los ropajes indígenas y los europeos, fortaleciendo el concepto de 
que los amerindios eran “diferentes” a “nosotros”. Por el contrario, en los manuales 
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mexicanos podemos apreciar como la figura del conquistador, en este caso, Cortés, 
se muestra en una actitud de respeto ante el emperador azteca Moctezuma que le 
recibe de forma amistosa (imagen 2); hay que destacar la presencia de la Malinche 
ataviada con indumentaria americana, y también se debe destacar la presencia de 
los soldados españoles a caballo y acompañados de un perro, quizás para mostrar 
lo novedoso que resultaba esta imagen. Esta representación, a diferencia de las 
imágenes presentes en otros manuales, elimina el componente violento de la 
conquista de México, algo que puede resultar extraño y que podría obedecer a 
esa “europeización” que señalaba Sebastián Plá (2014).
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Imagen 2. Cortés, acompañado de la Malinche, se encuentra con Moctezuma 
Fuente: Alatorre Reyes et al., 2010, p. 17. 
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Casas. En el caso español, no se suele individualizar la figura de los indígenas 
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en los libros mexicanos, hay imágenes creadas ex profeso, donde se incide más 
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Lo cual conduce a que en los libros de texto se hace una distinción consciente 
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Imagen 2. Cortés, acompañado de la Malinche, se encuentra con Moctezuma
Fuente: Alatorre Reyes et al., 2010, p. 17.

CONCLUSIONES
Hay que destacar el hecho de que el uso de imágenes en los temas del descu-

brimiento y la conquista de América se centra en la identificación de unos pro-
tagonistas principales. A rasgos generales, tanto en los manuales españoles como 
en los mexicanos, se pueden identificar una serie de nombres propios claves en el 
relato como son Cristóbal Colón, Hernán Cortés, o Bartolomé de las Casas. En 
el caso español, no se suele individualizar la figura de los indígenas dando nombre 
solo a los conquistadores, por lo que personajes como Moctezuma, Atahualpa o la 
Malinche no aparecen en el cuerpo del discurso. Al hilo de esto, se distinguen en los 
protagonistas entre dos colectivos: los conquistadores y los conquistados, pero todo 
muy matizado por el énfasis puesto en resaltar el carácter nacional. En los libros 
españoles, las imágenes aluden al espíritu de cruzada, la búsqueda de gloria y el 
enriquecimiento y se suelen usar imágenes antiguas, y casi no se informa nada de los 
indígenas. Por el contrario, en los libros mexicanos, hay imágenes creadas ex profeso, 
donde se incide más en el alto valor que tenía la cultura indígena, en contraposición 
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de los españoles. Lo cual conduce a que en los libros de texto se hace una distinción 
consciente entre ambos colectivos, lo que propicia que se intente que el alumno los 
diferencie bien, atribuyendo una serie de características a cada uno de ellos.
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