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INTRODUCCIÓN
El conocimiento de la Historia es y debe seguir siendo un pilar básico de la 

educación en nuestro país, a pesar de que su importancia relativa ha descendido, 
y legislación tras legislación educativa se tiende a primar los estudios científi-
co-tecnológicos por encima de los humanísticos. Sin embargo la Historia, y en 
concreto la Historia Moderna, debe ser estudiada y aprendida siempre mirando 
adelante, y tratando de adaptarse a los nuevos tiempos, nuevos tipos de alumnos 
y nuevas metodologías, sin perder de vista su objetivo básico: la comprensión y 
entendimiento del pasado.

Tras la última reforma legal, se implantó en España la LOMCE, vigente en el 
momento de redacción de esta comunicación1. La propuesta didáctica que expli-
caremos en el siguiente punto está por lo tanto regulada por dicha legislación, en 

1	 Las normas básicas que rigen la Educación Secundaria en Andalucía son: Ley Orgánica 
8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa. BOE núm. 295 de 10 de 
diciembre de 2013, Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educación de Andalucía. BOJA núm. 
252 de 26 de diciembre de 2007, Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se 
establece el currículo básico de Educación Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. BOE núm. 
3 de 3 de enero de 2015, Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenación 
y el currículo de la Educación Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autónoma de Andalu-
cía. BOJA núm. 122 de 28 de junio de 2016, Orden de 14/7/2016, por la que se desarrolla el 
currículo correspondiente a la Educación Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autónoma de 
Andalucía, se regulan determinados aspectos de atención a la diversidad y se establece la ordena-
ción de la evaluación en el proceso de aprendizaje del alumnado. BOJA núm. 144 de 28 de julio 
de 2016.

EL CALLEJERO DE LA CAROLINA ( JAÉN) 
COMO FUENTE DE CONOCIMIENTO DE LA 

HISTORIA MODERNA
LUIS ESCUDERO ESCUDERO

(IES Juan Pérez Creus. La Carolina, Jaén)
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la cual se establece que los conocimientos relativos a la Edad Moderna se deben 
impartir en Secundaria en el caso de Andalucía en los cursos de 2º (en lo relativo 
a los siglos XVI y XVII) y en 4º ESO (por lo que se refiere al siglo XVIII). Así, 
nuestra propuesta va a encuadrarse solo en estos dos cursos, con la peculiaridad 
de que todo el grupo de 2º ESO trabajará sobre la Edad Moderna; y en 4º ESO 
una parte de nuestro alumnado ejecutará este proyecto para contenidos del siglo 
XVIII, y el resto lo hará sobre la Edad Contemporánea de forma similar.

En cuanto al marco espacial, las actividades que propondremos se desarrolla-
rán en el instituto al que pertenecemos, el IES Juan Pérez Creus de la localidad 
jiennense de La Carolina, situada al norte de su provincia. Es un instituto dónde 
sólo se cursan los 4 cursos de la ESO.

Lo que pretendemos es utilizar el callejero carolinense para el 
conocimiento de la Historia Moderna en una doble vertiente:

a)	 En primer lugar, porque La Carolina tiene un trazado muy particular, fruto 
de su fundación como una de las Nuevas Poblaciones de Sierra Morena en 
el siglo XVIII.

b)	 En segundo lugar, hay multitud de nombres de calles relacionados con 
aspectos propios de la Edad Moderna. Se trataría de contextualizarlos con 
una metodología que explicaremos en el siguiente epígrafe.

Muchos han sido los autores que han tratado de cómo usar el nomenclátor 
de una localidad para aprender los conocimientos relativos a todas las etapas de 
la Historia y en diferentes espacios territoriales, además de desde varios enfoques 
metodológicos, de entre los cuales queremos destacar el de la perspectiva de géne-
ro. En el epígrafe de “referencias bibliográficas”, anotamos los que consideramos 
más destacados.

PROPUESTA DIDÁCTICA
Trabajaremos con el alumnado de 2º y 4º ESO, es decir, desde los 13 a 

los 16 años aproximadamente. En concreto, con 27 alumnos, 18 de ellos de 
2º ESO y los 9 restantes de 4º ESO. Cada alumno deberá realizar un trabajo 
individual, que se desarrollará a lo largo del segundo trimestre. Tomando como 
marco temporal el curso 2019-20, el trabajo se repartirá entre el alumnado a 
finales de diciembre de 2019 para presentarse a mediados de marzo de 2020. 
Este trabajo será evaluado conforme a los criterios de evaluación y estándares 
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de aprendizaje de los cursos de 2º y 4º ESO, y tendrá un peso porcentual en la 
evaluación del 25% del total de la nota.

A cada uno de los de los alumnos de esta clase se le asignará una de las calles 
de La Carolina para que trabaje con ella. Será el profesor quién se encargue 
de seleccionarlas y repartirlas entre el alumnado. A continuación, se detalla el 
nombre de las 27 calles con una breve explicación de cada una de ellas facilitada 
por el docente, que ayudará a los alumnos a dar los primeros pasos en el trabajo:

1. Avenida de la Ilustración: movimiento filosófico y cultural del siglo XVIII, 
desarrollado inicialmente en Francia y trasladado posteriormente a otros países.

2. Calle Aldeaquemada: localidad jiennense vecina de La Carolina, una de las 
Nuevas Poblaciones de Sierra Morena fundadas en el siglo XVIII.

3. Calle Alpujarras: sierra granadina donde tuvo lugar una sublevación morisca 
en 1568.

4. Calle Baeza: ciudad jiennense, Patrimonio de la Humanidad según la 
UNESCO, destacada por su arte renacentista y por la figura del arquitecto Andrés 
de Vandelvira.

5. Calle Campomanes: Pedro Rodríguez, Conde de Campomanes, Ministro 
de Hacienda con Carlos III y fiscal del Consejo de Castilla.

6. Calle Carlos III: monarca español entre 1759 y 1788, bajo cuyo mandato 
se materializó el proyecto de las Nuevas Poblaciones de Sierra Morena y, por lo 
tanto, de La Carolina.

7. Calle La Carlota: localidad cordobesa fundada en el siglo XVIII. Forma 
parte de las Nuevas Poblaciones de Andalucía, y su trazado arquitectónico es 
similar al de La Carolina.

8. Calle Carvajal: José de Carvajal, político español que desarrolló su trabajo 
en los reinados de Felipe V y Fernando VI.

9. Calle Cervantes: Miguel de Cervantes, quizá el escritor más universal de la 
literatura castellana. Aparte de ser el autor de El ingenioso hidalgo Don Quijote de 
La Mancha, participó en la Batalla de Lepanto.

10. Calle Cisneros: Francisco Jiménez de Cisneros, cardenal español, una de 
las figuras más destacadas de finales del siglo XV y comienzos del siglo XVI. 
Entre sus logros más destacados están ser regente del reino en dos ocasiones y 
precursor de la universidad de Alcalá de Henares.

11. Calle Conde de Aranda: el noble Pedro Pablo Abarca de Bolea fue uno 
de los políticos españoles más destacados de los reinados de Carlos III y, en 
menor medida, de Carlos IV. Ocupó diversos cargos de mucha importancia en 
la administración.
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12. Calle Colón: Cristóbal Colón, almirante de origen incierto, conocido sobre 
todo por encabezar la expedición patrocinada por Castilla que llegó hasta lo que 
se llamó las “Indias” en 1492, hecho que cambió el rumbo de toda la historia 
europea.

13. Calle Floridablanca: José Moñino, Conde de Floridablanca, fue un político 
español del siglo XVIII, cuya trayectoria se alargó hasta 1808, cuando presidió la 
Junta Suprema Central en plena Guerra de la Independencia.

14. Calle Juan de la Cosa: navegante español que participó en varios viajes 
a América, aunque destaca sobre todo por su actividad cartográfica, pues fue el 
autor del mapa más antiguo que se conserva en que aparecen las “Indias”.

15. Calle La Luisiana: localidad sevillana que, como La Carolina, fue fundada 
bajo el auspicio del proyecto de las Nuevas Poblaciones, en su caso de Andalucía, 
con características similares a La Carolina.

16. Calle Las Navas de Tolosa: en este caso no nos referimos a la batalla, sino a 
una aldea perteneciente al municipio de La Carolina, fundada en la misma época, 
bajo el mismo proyecto y con ideales urbanísticos similares.

17. Calle Flandes: territorio que hoy en día ocupan los países de Bélgica y 
Países Bajos. Destaca en nuestra Historia Moderna por ser parte de la Monarquía 
Hispánica desde el reinado de Carlos I hasta el siglo XVIII.

18. Calle Jovellanos: Gaspar Melchor de Jovellanos fue un ilustrado español 
que destacó en los campos de la literatura y la política durante buena parte del 
siglo XVIII.

19. Calle Reyes Católicos: son los monarcas Isabel I de Castilla y Fernando II 
de Aragón. Contrajeron matrimonio, lo que propició que las Coronas de Aragón 
y Castilla quedarán gobernadas por las mismas personas, aunque manteniendo 
cada territorio sus políticas, instituciones y leyes.

20. Calle Miranda del Rey: poblado jiennense actualmente casi deshabita-
do, pero cuya fundación estuvo enmarcada en el establecimiento de las Nuevas 
Poblaciones de Sierra Morena.

21. Calle Olavide: Pablo de Olavide, político español, a quién fue encargada 
la dirección del proyecto de la fundación de las Nuevas Poblaciones de Sierra 
Morena y Andalucía.

22. Calle Quevedo: Francisco de Quevedo, escritor, uno de los más destacados 
del Siglo de Oro español. Además de por su obra, destaca por su rivalidad con 
otro escritor, Luis de Góngora.

23. Calle San Juan de la Cruz: este fraile fue uno de los místicos más desta-
cados del Renacimiento Español. Fundó junto con Santa Teresa de la Cruz la 
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Orden de los Carmelitas Descalzos y, en nuestro territorio, fundó el Monasterio 
de la Peñuela, lugar desde el que se fundó siglos después la Carolina.

24. Calle Sierra Morena: espacio natural entre la meseta y Andalucía que da 
lugar a la comarca en que se enclava La Carolina y a la antigua intendencia en 
que se situaba nuestra localidad.

25. Calle Thurriegel: Johann Kaspar Thurriegel fue un general de origen 
alemán que, al servicio de Carlos III y de Pablo de Olavide, se encargó de atraer 
a colonos centroeuropeos para el proyecto de colonización de las Nuevas Pobla-
ciones.

26. Calle Velázquez: Diego Rodríguez de Silva y Velázquez, quizá el pintor 
barroco más conocido de nuestro país. Entre su obra destacan cuadros como Las 
Lanzas o Las Meninas.

27. Calle Zurbarán: Francisco de Zurbarán fue otro pintor del Barroco espa-
ñol, y destacó sobre todo por su pintura religiosa, entre otras obras por San Hugo 
en el refectorio de los Cartujos.

Además, a cada uno de los alumnos se les dará un extracto con las partes más 
importantes del artículo de María Amparo López Arandia citado más abajo, 
con el que deberán realizar el epígrafe del trabajo referido al “Urbanismo de La 
Carolina”. El trabajo tendrá un reflejo físico en dos partes: un texto o dossier y 
una cartulina. El texto escrito debe recoger los siguientes apartados:

1. Portada.
2. Introducción: donde los alumnos explicarán en qué va a consistir el trabajo 

de forma breve.
3. El trazado carolinense: se explicará cómo es el peculiar trazado urbanístico 

de la localidad y el porqué de esta peculiaridad, añadiendo al menos una imagen 
del plano urbano.

4. El callejero: cada alumno explicará quién es el personaje o evento reflejado 
en la calle, con los siguientes aspectos:

a.	 Qué o quién es (breve biografía o descripción del hecho o lugar desta-
cado).

b.	 Contexto espacio-temporal. Deberán ubicar al protagonista de la calle 
en su tiempo y espacio, señalando los eventos históricos más destacados 
contemporáneos al nombre de esa calle.

c.	 La relación del personaje, hecho o evento que aparece en la calle con 
La Carolina o su comarca, si es que la hay.
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5. Conclusión y opinión personal.
6. Referencias bibliográficas.

Por lo que se refiere a la cartulina o mural, ésta será un resumen ilustrado del 
dossier. El contenido expuesto deberá ser el siguiente:

1.	 En la parte superior, el nombre de la calle, en letras vistosas.
2.	 Breve biografía o descripción del evento o lugar destacado. No más de tres 

párrafos. Además, otro párrafo que se refiera al contexto espacio-temporal. 
Se debe adjuntar una imagen del personaje, o algo relativo al lugar o hecho 
que da nombre a la calle.

3.	 Explicación de por qué ese personaje, hecho histórico o lugar tiene una 
calle en La Carolina. Junto a esta parte, debe aparecer una fotografía del 
cartel de la calle.

4.	 Entre dos y cuatro párrafos sobre el trazado de La Carolina. Al lado, una 
imagen del plano original y otra del plano actual de la localidad. En la 
imagen actual debe estar marcado el emplazamiento de la calle asignada.

5.	 Valoración personal del trabajo.
6.	 Los textos de la cartulina deberán estar escritos a mano, con buena caligra-

fía y ortografía, bien sobre el mismo mural, bien escritos en folio y luego 
pegados. Este mural deberá ser presentado por cada alumno al resto del 
grupo de 2º y 4º ESO, en un máximo de 6 minutos de tiempo. Al acabar, 
el profesor o los alumnos que lo deseen podrán plantear dudas para que el 
alumno que presenta el trabajo las resuelva.

En cuanto a la calificación del trabajo, tendrá una nota numérica que saldrá 
de la evaluación de las siguientes partes: la nota del dossier tendrá un peso del 
50% del total. El otro 50% corresponde a la nota del mural. Dentro de la califi-
cación del mural, un 60% corresponde a la realización de la cartulina y un 40% a 
la presentación de la misma.

Por último, en cuanto al proceso de recopilación de información para la rea-
lización del trabajo, nuestra intención es que además de la recurrente consulta a 
internet, el alumnado disponga de otra información. Por ello, el docente ofrecerá 
al menos un artículo o capítulo de libro (adaptado al nivel de 2º y 4º ESO) con 
información sobre cada una de las calles seleccionadas. Siempre que se pueda, 
esta información estará al alcance del alumnado a través de la plataforma del 
centro Moodle.
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RESULTADOS
Con la realización de este trabajo, pretendemos desarrollar, además de los 

criterios de evaluación y estándares de aprendizaje de los cursos de 2º y 4º ESO, 
las competencias clave que jalonan el actual sistema educativo español. La com-
petencia en comunicación lingüística, mediante el uso de un vocabulario correcto 
y específico de la materia, la interpretación de información o la construcción de 
un discurso preciso. La competencia digital, pues desde el momento en que se 
consulta la información en internet hasta la confección y redacción del trabajo 
final hay que trabajar con las TIC. Además, como veremos más adelante, los 
trabajos del alumnado estarán en red. La competencia en aprender a aprender es 
aplicable a nuestro proyecto porque permite que el alumno desarrolle su curio-
sidad por adquirir nuevos conocimientos y capacidades, indagando en el pasado 
de la historia más próxima a su entorno. La competencia social y cívica es básica 
en la asignatura Geografía e Historia. El conocimiento del devenir histórico es 
fundamental para entender la actual realidad compleja, así como para aceptar que 
ésta es cambiante y tolerar las futuras situaciones. La competencia en sentido de 
iniciativa y espíritu emprendedor la trataremos fomentando la toma de conciencia 
del alumnado acerca de su protagonismo en el proceso de enseñanza-aprendizaje, 
planificando y elaborando el presente proyecto, así como resolviendo los pro-
blemas que se plantearán. Por último, la conciencia y expresiones culturales la 
desarrollaremos mediante el conocimiento de los aspectos históricos-artísticos 
relacionados con el nombre de algunas de las calles propuestas.

Otros resultados que queremos conseguir es acercar al alumnado a su entro-
no más cercano, pues el trabajo versa sobre la localidad en la que se encuentra 
el instituto. También pretendemos poner en marcha la metodología del trabajo 
por proyectos mediante la cual, tras la realización de las actividades pertinentes, 
cada alumno deberá presentar al resto de la clase y al profesor un producto final 
a evaluar. Si ese producto final obtiene la calificación de aprobado, los alumnos 
habrán desarrollado las competencias, criterios y estándares que marcan la actual 
jurisdicción española y andaluza.

Aparte de todo lo dicho con anterioridad, otra meta marcada es fomentar el 
uso de las TIC entre el alumnado de secundaria, algo que constituye una pieza 
clave dentro de los objetivos de la etapa. No sólo con la composición del dossier 
y la exposición del mural al resto de los compañeros, sino con la parte final del 
trabajo, que consistirá en lo siguiente. Los alumnos deberán convertir el mural 
en un pdf, jpg, o cualquier otro tipo de formato electrónico. Ello puede hacerse 
de diferentes métodos, como por ejemplo fotografiar la cartulina, escanearla o, lo 



Luis Escudero Escudero

236

más deseable, construir en PowerPoint o en cualquier otro tipo de programa para 
hacer presentaciones un mural similar al que ya se hizo de forma física. Este sería 
pues un tercer producto final, junto con el dossier y la propia cartulina.

¿Para qué convertirlo al formato digital? Tras contar con la aprobación del 
equipo directivo del centro, la idea es proponer al Ayuntamiento de La Carolina, 
mediante su Concejalía de Educación y Cultura que, si los recursos lo permiten, 
instalar en las calles analizadas unos monolitos con información sobre el porqué 
se llaman así esas vías. A la larga, el objetivo es crear una “ruta de calles históricas”. 
En los monolitos situados en dichas calles aparecerán los logotipos del Ayunta-
miento de La Carolina, otras instituciones que con sus fondos puedan financiar el 
proyecto y, por supuesto, el logotipo del IES Juan Perez Creus. Además del nombre 
de la calle, aparecerá una breve explicación de cómo los alumnos del instituto han 
realizado este proyecto. Junto a ello, un código QR que leído con el teléfono móvil 
conduzca al mural en formato electrónico, indicando qué alumno lo ha realizado. 
Con ello, damos visibilidad al instituto dentro de la localidad, ponemos de relieve 
el trabajo de nuestro alumnado y, en la medida de nuestras posibilidades, contribui-
mos al conocimiento histórico de los carolinenses, pues podrán saber más acerca de 
su callejero. Aparte, consideramos que si este aprendizaje es sencillo (a través de su 
móvil) y les viene dado por adolescentes paisanos suyos (a muchos de los alumnos 
los conocerán, pues la localidad tiene aproximadamente 15000 habitantes), contará 
con una mayor aceptación y calado.

En último término, y siempre que las condiciones lo permitan, los alumnos 
con mejores trabajos y que demuestren unas buenas dotes en la oratoria, pueden 
realizar una especie de “visita guiada” por las calles del pueblo, explicando a otros 
alumnos, o a padres y madres del AMPA, o a cualquier otro público el proyecto 
realizado y la explicación histórica de las calles de su localidad. Todo ello es así 
porque consideramos que los resultados del estudio deben ser públicos y abiertos 
a toda la comunidad educativa.

DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES
Una vez realizada la evaluación del proyecto a los alumnos y alumnas, debe-

remos auto-evaluarnos, es decir, ver en qué hemos fallado dentro del proceso de 
enseñanza-aprendizaje para poder así corregir en el futuro. Han de observarse las 
carencias del proyecto para poder solventarlas y potenciar las virtudes existentes 
con el fin de buscar la mejora. En este proceso de discusión entre los miembros 
del departamento y del claustro, encontraremos el modo de avanzar y actualizar 
este trabajo para cursos posteriores.
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El presente proyecto para 2º y 4º ESO tiene como motivación principal la 
de poner en contacto al alumnado de secundaria con la historia de su entorno 
más cercano. Pretendemos asimismo cumplir escrupulosamente con el marco 
normativo nacional y autonómico, encajando el trabajo en las competencias clave, 
criterios de evaluación y estándares de aprendizaje marcados por la ley vigente. 
Creemos que con la realización y presentación del dossier y mural podremos 
generar en el alumnado adolescente cierta curiosidad por la historia relacionada 
con las calles que recorren diariamente. Opinamos que con la comprobación de 
que un asunto a priori tan cotidiano como el nombre de sus calles tiene una ínti-
ma relación no sólo con una asignatura, sino con una rama del saber como es la 
Historia, podemos potenciar en los adolescentes cierta afinidad por las materias 
humanísticas.

Por otro lado, este es un proyecto abierto y extensible a otros cursos de la 
primaria y la secundaria, adaptándolo a las características de cada curso. Por ejem-
plo, en la etapa que nos ocupa, la secundaria, la Historia Moderna se ve en 2º y 
4º ESO en Andalucía, pero igualmente podríamos hacerlo en 1º ESO (con la 
Prehistoria y Edad Antigua); en el mismo curso de 2º (donde también se estudia 
la Edad Media) y en el propio 4º curso (donde también se ve toda la Historia 
Contemporánea). Es además un proyecto del que podrían hacerse cargo otros 
departamentos en la explicación de sus contenidos, pues el callejero carolinense 
tiene literatos (Departamento de Lengua y Literatura), músicos (Departamento 
de Música), artistas (Departamento de Dibujo) o científicos (Departamento de 
Ciencias). Por todo ello, creemos que es un trabajo integrador e inclusivo, del 
que podrían obtenerse buenos resultados con la colaboración de todo el claustro.

Es este el momento de insistir en algo que no por obvio deja de ser importante 
mencionar, que es la importancia del estudio de las Humanidades, en particular 
de la Historia. En tiempos convulsos para la política y, en consecuencia, para el 
consenso educativo, disciplinas como la nuestra tienen que mantenerse como un 
saber esencial para cualquier joven en formación. Proyectos como este intentan 
acercar la materia a esas nuevas generaciones tan, en general, despreocupadas por 
su pasado.

Por último, debemos reseñar que éste es sólo un proyecto inicial, susceptible 
de mejoras y cambios con el paso de los cursos, adaptándolo a otras vías meto-
dológicas y, por supuesto, a cualquier otra localidad cuyo callejero se preste a 
estos trabajos. La difusión de este tipo de iniciativas en congresos como el que 
se celebra en Granada es esencial para poner en contacto ideas y profesionales, 
pues del intercambio de pareceres y de métodos de trabajo, saldrán otras formas 
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de generar interés, curiosidad y conocimiento en nuestros alumnos y alumnas. 
Por ello, el conocimiento y la educación son asuntos que deben estar siempre 
unidos, vivos y en constante actualización, y jornadas como las que encuadran 
estas comunicaciones son no sólo convenientes, sino necesarias.
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