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INTRODUCCIÓN
La estructura del Grado en Historia de la Universidad de Oviedo distingue 

entre sesiones teóricas y clases prácticas. Esta dualidad, en muchas ocasiones, 
coarta la actuación del docente y la planificación de la docencia. Trabajar las 
últimas desde la innovación tiene los objetivos de optimizar el tiempo invertido, 
implementar los conocimientos del alumnado en aspectos más pormenorizados 
imposibles de tratar en las clases teóricas por lo ajustado del calendario escolar, 
trabajar desde un posicionamiento transversal, e ir más allá de meros ejercicios 
repetitivos centrados en los comentarios de textos y de mapas históricos, gráficos 
o imágenes, que en ocasiones están descontextualizadas de la carga teórica.

Las propuestas que sugiero en esta comunicación están vinculadas, en lo cro-
nológico, a la Historia Moderna; en lo geográfico, a la Europa occidental; en lo 
temático, a la administración de la Monarquía de los Austrias y al viaje como 
fenómeno sociocultural en una época concreta: la Ilustración. El contexto en el 
que se insertan es un Proyecto de Innovación Docente con una vocación transver-
sal en el que participa profesorado vinculado a cinco áreas que van temporalmente 
de la Prehistoria a la Historia Contemporánea. Tal iniciativa se ha puesto en 
marcha en el actual curso académico 2018-2019 (sendos semestres).

EL PROYECTO DE INNOVACIÓN
Titulado: Innovación y transversalidad: hacia una Historia diacrónica, implica a 

cinco áreas del Departamento de Historia que recorren todas sus etapas crono-

INNOVACIÓN Y PRÁCTICAS DE AULA A 
TRAVÉS DE DOS PROPUESTAS: ADMINISTRAR 
LA MONARQUÍA HISPÁNICA Y VIAJAR POR LA 

ESPAÑA ILUSTRADA
 JUAN DÍAZ ÁLVAREZ, CARLA RUBIERA CANCELAS,  

FERNANDO RODRÍGUEZ DEL CUETO, MARÍA ÁLVAREZ FERNÁNDEZ, 
JORGE MUÑIZ SÁNCHEZ

(Universidad de Oviedo)
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lógicas, a otros tanto docentes y siete asignaturas de diverso carácter: formación 
básica (dos), obligatorias (tres) y optativas (dos) del Grado distribuidas a lo largo 
de sus cuatro cursos: 1.º (dos), 2.º (dos), 3.º (dos) y 4.º (una), por lo que el nivel 
de implicación del alumnado es completo a lo largo de todo el curso académico. 
El grueso de asignaturas (cinco) se impartieron en el primer semestre y el resto 
(dos) en el segundo. Cabe singularizar las dos asignaturas de primer curso, que 
son comunes, además del Grado en Historia, a los de Geografía y Ordenación 
del Territorio, Historia del Arte, e Historia y Ciencias de la Música. Esta cir-
cunstancia podría dar pie a la colaboración con sus respectivos departamentos en 
ulteriores convocatorias.

Sus objetivos están en consonancia con los dispuestos en la convocatoria de 
Proyectos de Innovación fomentada por la Universidad de Oviedo1, a saber, a) 
desarrollar estrategias de coordinación de la docencia en asignaturas a nivel de 
área de conocimiento, curso y titulación, b) potenciar la coordinación entre profe-
sores, c) potenciar intercambios virtuales para la docencia usando herramientas de 
trabajo online y mejorar la eficacia incorporando las tics en los materiales prácti-
cos, d) diseñar sistemas de evaluación adaptados a nuevas tecnologías y formas de 
trabajo colaborativo mediante el uso de las herramientas de la enseñanza online, 
e) fomentar el uso correcto de la bibliografía y del material previniendo el plagio.

Entre estos cinco ejes, se potencian el segundo y el cuarto. Más allá de estos 
amplios parámetros, ¿qué objeto concreto se plantea el equipo docente? Huelga 
decir que, por nuestra vinculación al Departamento de Historia, sean los conteni-
dos históricos, aunque tratados a partir de una categoría transversal: la Geografía. 
Se intenta trabajar el paisaje, la ordenación del territorio y su transformación a 
lo largo del discurso histórico. La colaboración docente del profesorado es fun-
damental no solo como experiencia profesional entre colegas, sino en la imagen 
proyectada ante el alumnado. De otra parte, el fomento de las herramientas digi-
tales no hay que circunscribirlo al desarrollo y consecución de las prácticas de aula 
diseñadas, sino que son un peldaño más en el que se distribuyen los contenidos 
de la materia y, sobre todo, la adquisición de diversas competencias. Este hecho es 
de capital importancia en la evaluación del alumnado a partir de éstas que define 

1	 Resolución del 15 de mayo de 2018 del Rector de la Universidad de Oviedo, por la que 
se anuncia la Convocatoria de Proyectos de Innovación Docente durante el año 2018, y 
Bases de la Convocatoria de Proyectos de Innovación Docente-2018. El proyecto, con 
referencia PINN-18-A-047, fue adjudicado de modo definitivo en diciembre de 2018. 
Estos documentos pueden consultarse en http://www.innova.uniovi.es/c1nn/convocatoria-
sinnovacion/proyectosid.

http://www.innova.uniovi.es/c1nn/convocatoriasinnovacion/proyectosid
http://www.innova.uniovi.es/c1nn/convocatoriasinnovacion/proyectosid
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el panorama del EEES en sustitución del tradicional sistema anclado en la mera 
transmisión de conocimientos (García Sanz, 2011; Cano García, 2015).

Desde el punto de vista metodológico el proyecto apuesta por la innovación 
docente como alternativa en las Humanidades, al menos en el Grado en Historia 
de la universidad asturiana, integrando las tecnologías de la información y de las 
comunicaciones, el intercambio y la difusión del conocimiento científico y cultural 
sobre el cimiento de tecnologías digitales, así como el fomento de actuaciones de 
enseñanza online como refiere de modo genérico el Artículo 4 del Reglamento de 
Organización y Funcionamiento del Centro de Innovación Docente de la Universidad 
de Oviedo2. Desde un principio, en el proceso de diseño del proyecto se animó a 
que cada docente favoreciera una o varias herramientas digitales con el objeto de 
crear una tarea final que será presentada en el aula ante todos sus integrantes; es 
un modo de poder evaluar el uso de las mismas.

Empero, el equipo docente sigue un método común concentrado en tres 
momentos diferentes del semestre. En primer lugar, resulta imprescindible pre-
sentar el proyecto al alumnado, organizar cuestiones técnicas como la distribución 
de grupos de trabajo, reparto de temas a tratar, así como hacer una introducción 
de las fuentes y bibliografía básica a tener en cuenta, incidir en el uso de las 
herramientas digitales y la prevención del plagio. Una segunda fase en la que 
se invertirán varias sesiones en la exposición de los problemas que el alumnado 
vaya encontrado según avance en su tarea. No solo se trata de sesiones en las que 
desplegar las dificultades, sino que habrá una intervención por parte del docente 
para intentar guiar o solucionar algunos de los escoyos que se presenten. De este 
diálogo se desprenderá un proceso de feedback. La fase final corresponderá a la 
exposición oral de los resultados, y a la evaluación y calificación de los mismos. 
Ambos aspectos no han de ser antagónicos como ya expusiera en su momento 
Álvarez Méndez (2002). Nuestra tarea de evaluadores ha de trascender el debate 
entre decantarse por una metodología cualitativa o cuantitativa. Hemos de enten-
der la evaluación desde una perspectiva integradora, con vocación democratiza-
dora (Fetterman, Kaftarian y Wandersman, 1996).

2	 El documento fue aprobado por Acuerdo de 20 de abril de 2018 del Consejo de Gobierno de 
la Universidad de Oviedo (BOPA, n.º 107, de 10 de mayo). Su consulta puede hacerse desde 
https://secretaria.uniovi.es/normativa/reglamentos/ultimosaprobados/-/asset_publisher/
Oc1s/content/acuerdo-de-20-de-abril-de-2018-del-consejo-de-gobierno-de-la-universi-
dad-de-oviedo-por-el-que-se-aprueba-el-reglamento-de-organizacion-y-funcionamiento-
del-centro-de-innovacion-docente-de-la-universidad-de-oviedo-bopa-107-10-5-2018;jses
sionid=2F8E7F48885F69176B560DB0CC8A7FD7?redirect=%2Fnormativa%2Freglame
ntos%2Fultimosaprobados 

https://secretaria.uniovi.es/normativa/reglamentos/ultimosaprobados/-/asset_publisher/Oc1s/content/acuerdo-de-20-de-abril-de-2018-del-consejo-de-gobierno-de-la-universidad-de-oviedo-por-el-que-se-aprueba-el-reglamento-de-organizacion-y-funcionamiento-del-centro-de-innovacion-docente-de-la-universidad-de-oviedo-bopa-107-10-5-2018;jsessionid=2F8E7F48885F69176B560DB0CC8A7FD7?redirect=%2Fnormativa%2Freglamentos%2Fultimosaprobados
https://secretaria.uniovi.es/normativa/reglamentos/ultimosaprobados/-/asset_publisher/Oc1s/content/acuerdo-de-20-de-abril-de-2018-del-consejo-de-gobierno-de-la-universidad-de-oviedo-por-el-que-se-aprueba-el-reglamento-de-organizacion-y-funcionamiento-del-centro-de-innovacion-docente-de-la-universidad-de-oviedo-bopa-107-10-5-2018;jsessionid=2F8E7F48885F69176B560DB0CC8A7FD7?redirect=%2Fnormativa%2Freglamentos%2Fultimosaprobados
https://secretaria.uniovi.es/normativa/reglamentos/ultimosaprobados/-/asset_publisher/Oc1s/content/acuerdo-de-20-de-abril-de-2018-del-consejo-de-gobierno-de-la-universidad-de-oviedo-por-el-que-se-aprueba-el-reglamento-de-organizacion-y-funcionamiento-del-centro-de-innovacion-docente-de-la-universidad-de-oviedo-bopa-107-10-5-2018;jsessionid=2F8E7F48885F69176B560DB0CC8A7FD7?redirect=%2Fnormativa%2Freglamentos%2Fultimosaprobados
https://secretaria.uniovi.es/normativa/reglamentos/ultimosaprobados/-/asset_publisher/Oc1s/content/acuerdo-de-20-de-abril-de-2018-del-consejo-de-gobierno-de-la-universidad-de-oviedo-por-el-que-se-aprueba-el-reglamento-de-organizacion-y-funcionamiento-del-centro-de-innovacion-docente-de-la-universidad-de-oviedo-bopa-107-10-5-2018;jsessionid=2F8E7F48885F69176B560DB0CC8A7FD7?redirect=%2Fnormativa%2Freglamentos%2Fultimosaprobados
https://secretaria.uniovi.es/normativa/reglamentos/ultimosaprobados/-/asset_publisher/Oc1s/content/acuerdo-de-20-de-abril-de-2018-del-consejo-de-gobierno-de-la-universidad-de-oviedo-por-el-que-se-aprueba-el-reglamento-de-organizacion-y-funcionamiento-del-centro-de-innovacion-docente-de-la-universidad-de-oviedo-bopa-107-10-5-2018;jsessionid=2F8E7F48885F69176B560DB0CC8A7FD7?redirect=%2Fnormativa%2Freglamentos%2Fultimosaprobados
https://secretaria.uniovi.es/normativa/reglamentos/ultimosaprobados/-/asset_publisher/Oc1s/content/acuerdo-de-20-de-abril-de-2018-del-consejo-de-gobierno-de-la-universidad-de-oviedo-por-el-que-se-aprueba-el-reglamento-de-organizacion-y-funcionamiento-del-centro-de-innovacion-docente-de-la-universidad-de-oviedo-bopa-107-10-5-2018;jsessionid=2F8E7F48885F69176B560DB0CC8A7FD7?redirect=%2Fnormativa%2Freglamentos%2Fultimosaprobados
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Como se verá, la probabilidad de dudas, incluso sugerencias por parte del 
alumnado, vinculadas al proceso evaluativo y de calificación será alta. En el pro-
yecto, este aspecto está circunscrito a un porcentaje dentro del conjunto de prác-
ticas realizadas a lo largo del semestre, no necesariamente con el mismo valor por 
parte de cada docente.

No se ha determinado un número específico de sesiones a cada una de estas 
tres fases, la diversidad del alumnado y su grado de madurez serán determinantes 
a la hora de incidir en determinados aspectos o en el volumen de dudas, no solo 
referidas a contenidos sino también desde el punto de vista metodológico y del 
proceso evaluativo.

La potenciación de la coordinación entre el profesorado se está llevando a cabo 
a través del trabajo en red del equipo docente. Atendemos al uso de una meto-
dología común teniendo en cuenta el proceso de evaluación tanto de la práctica 
docente como del proceso de aprendizaje. Este control se abordará en distintos 
estadios durante el curso académico que se concretan en tres aspectos.

En primer lugar, es necesario la transmisión de información acerca del proceso 
de aprendizaje del alumnado al mismo tiempo que el equipo docente muestre 
interés por la reflexión sobre la práctica docente. Estas cuestiones se llevarán a 
cabo en reuniones fijadas y organizadas, bajo la coordinación del docente res-
ponsable, lo que no obsta que la iniciativa sea tomada por alguno del resto de 
individuos colaboradores. Estas reuniones de trabajo implican dejar constancia 
de la periodicidad de las sesiones habidas, los problemas planteados, las posibles 
soluciones adoptadas y los cambios de pareceres del equipo, respondiendo así 
a un proceso de evaluación continua. La información que de ella se obtenga es 
susceptible de utilizarse en recursos que podrían ponerse a disponibilidad del resto 
de la comunidad educativa en portales tales como Research Gate a modo de dialy 
teaching tool que recoja la experiencia con la finalidad de enriquecer el proceso de 
formación y de gestión del equipo.

En segundo lugar, es preciso fijar varios milestones, sesiones concertadas en 
momentos estratégicos durante el desarrollo del proyecto, al menos, al inicio, a 
mitad del mismo y al final, que sirvan como actividad autoevaluadora incidiendo 
en los indicadores establecidos y en los resultados esperados. Es un modo de 
identificar los aspectos positivos, también las dificultades que vayan surgiendo 
con la finalidad de ponerles remedio a partir del incentivo de nuevas sinergias.

Por último, tendrá lugar la valoración de los resultados finales obtenidos por 
cada uno de los grupos de prácticas. En función de la calidad de los mismos se 
prevé un par de estrategias de transferencia: la creación de un blog digital en el 
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que implicar al propio alumnado, y la posibilidad de organizar una exposición en 
la Facultad para publicitar a la comunidad universitaria los resultados obtenidos 
de tales prácticas, así como del propio proyecto.

LAS PRÁCTICAS DE HISTORIA MODERNA VINCULADAS AL 
PROYECTO
A la hora de diseñar las prácticas vinculadas al proyecto y presentarlas al 

alumnado consideré oportuno hacerlo bajo un eje común. Tales actividades no 
estaban orientadas a favorecer un mismo producto final. Los integrantes de cada 
curso fueron divididos en grupos de cinco o seis individuos: nueve en 3.º y siete 
en 4.º. Además, era importante que los estudiantes disociaran esta práctica con-
tinua de la idea de que se tratara de otro trabajo final de curso a desarrollar a lo 
largo de la totalidad del semestre y cuya realización, además de grupal, habría de 
ser no presencial (téngase en cuenta que, en nuestro Grado, este tipo de tareas 
representan hasta el 60% de los créditos ects de las asignaturas). Esta es una de 
las razones por las que se limitó la consecución del resultado final a siete semanas, 
incluida la sesión de exposición oral.

Los temas sugeridos están vinculados a las asignaturas de Historia Moderna 
Universal (obligatoria, 3.º de Grado) y Sociedad y Cultura en la Edad Moderna 
(optativa, 4.º de Grado). Desde el punto de vista cronológico, la primera se ciñe 
a los siglos xvi y xvii y la segunda al periodo completo del Antiguo Régimen. 
Ambas prácticas responden al acercamiento hacia ciertos contenidos con muy 
poca presencia en el temario, que pueden ser soslayados, incluso obviados, debi-
do a la limitación del calendario académico. Al mismo tiempo, el tratamiento 
de una información tan específica podría dar confusión con la realización de un 
seminario, pero se distingue en el hecho de que la dedicación empleada en las 
distintas sesiones no era total, sino puntual. A pesar de esta circunstancia y otras 
ya comentadas, así como el empleo de una metodología activa de seguimiento, 
consideré oportuno denominar esta actividad: «práctica continua».

El seguimiento respondió a los interrogantes «quién, cómo, qué y por qué», 
no solo para que sirvieran de apoyo al docente en la justificación de esta expe-
riencia en el contexto del proyecto, así como el objeto último del mismo, sino 
para que el alumnado identificara las tareas a realizar; además facilitó orientación 
en la consecución de resultados y en las dificultades que surgían favoreciendo el 
feedback, y orientó hacia el mejor modo de optimizar la presentación pública de 
los resultados. Estas cuestiones han de vincularse también con los principios del 
Project-Bases Learning, donde las competencias de la comunicación, el trabajo 
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en equipo y la innovación y espíritu emprendedor son determinantes (Harwell, 
1997; Estrada García, 2012).

El tema sugerido para la asignatura de Historia Moderna Universal fue la 
diversidad administrativa del estado polisinodial de los Austrias, no solo en la 
Península Ibérica, sino en el conglomerado territorial disperso por Europa, lo 
que aglutiné bajo el título «Administrar la Monarquía Hispánica». Respecto a la 
realizada en Sociedad y Cultura en la Edad Moderna, me circunscribí a un ámbito 
genérico e importante dentro de la esfera sociocultural: «Viajar por la España 
ilustrada». La subdivisión del alumnado en pequeños grupos permitió abarcar 
una mayor amplitud del tema propuesto. En el espacio que cada asignatura tiene 
en el Campus Virtual se alojó un documento.pdf en el que se mencionan los 
objetivos concretos de la actividad a realizar, los contenidos que interesa trabajar, 
una bibliografía básica con la que el alumnado pueda iniciarse y a partir de la que 
pueda investigar favoreciendo un trabajo autónomo, tanto de modo grupal como 
individual. En el caso de la práctica realizada en 4.º curso se añadió una fuente 
básica de consulta, el Diario de Gaspar Melchor de Jovellanos tanto en su versión 
editorial (en papel) como en la digital.

Entre los objetivos vinculados a los contenidos específicos de cada práctica 
incluí uno en el que se trabajaran competencias que contribuyeran a la formación 
integral del alumnado, al desempeño de comportamientos en otros periodos vita-
les del individuo en ámbitos laborales, y que fueran susceptibles de ser evaluados; 
me refiero a favorecer un clima de trabajo que permitiera la interacción de varios 
equipos, el trabajo colaborativo, la iniciativa personal, y la resolución de problemas 
que de este método de trabajo pudieran emerger. En el caso de «Viajar por la 
España ilustrada» incité a indagar en las visiones y revisiones sobre el tema, que 
contribuían desde el campo literario, como elemento complementario. Sugerí, 
así, la lectura de Hombres buenos de Pérez-Reverte, al adentrarse en el espíritu de 
la práctica, si bien el tratamiento que hace de la metanarración (Calzón García, 
2017) me resultó sugerente para el desarrollo de la actividad.

Entre las problemáticas que fueron surgiendo a lo largo del curso me referiré 
a las acontecidas en 4.º curso. Algunas de las preocupaciones de sus integrantes 
(el conjunto del aula) fue el proceso de evaluación, la calificación y cómo afrontar 
la exposición oral. Un supuesto exceso en el conjunto de tareas prácticas de la 
asignatura3, la acumulación de entregas y presentaciones públicas coinciden-

3	 La evaluación distingue dos partes, la práctica y la teórica, cada una con una calificación 
del 50%. La carga práctica incluía un comentario de texto y otro de mapa (10%), la práctica 
continua (20%) y un trabajo final de curso (20%).

documento.pdf
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tes en la parte final del semestre, dando a entender una descoordinación del 
profesorado para fijar las fechas, pero también del alumnado para repartir la 
carga de trabajo a lo largo del calendario de modo más equitativo, favoreció un 
clima de confianza, debate y diálogo entre las dos partes del proceso enseñanza-
aprendizaje: docente-discente. En este sentido, me alineé con el rol de facilitador, 
entendido como un agente de cambio, un amigo crítico, más que como un mero 
técnico (Soto, Figueroa y Yáñez-Urbina, 2017), empatizando con el alumnado 
como una dinámica de actuación, también como un valor. Desde un posicio-
namiento razonado se planteó la posibilidad de eliminar los dos comentarios 
y dividir su porcentaje en la calificación hacia la práctica continua y el trabajo 
de curso, quedando sendos elementos en el 25% de la nota final. Aunque no se 
ha seguido de modo exhaustivo, los criterios que llevan hacia la denominada 
«evaluación para la justicia social» si se han tenido en cuenta algunos de sus 
principios, como ya indiqué (Murillo e Hidalgo, 2015 y 2018). Esta situación 
no tuvo lugar con el grupo de 3.º, que no negoció ningún cambio, manteniendo 
la estructura original.

RESULTADOS
Las tareas estaban condicionadas a un formato concreto de entrega: un video 

con una duración máxima de 20 minutos, que sería visionado por el conjunto 
de la clase, recuérdese que uno de los objetos del proyecto de innovación incen-
tivaba el uso de las tics. Esta entrega fue comentada en la presentación de la 
práctica y, desde un principio, sendos cursos se mostraron reticentes al formato. 
De nuevo, el diálogo entre alumnado y profesor favoreciendo una evaluación más 
justa (McArthur, 2016) dio lugar a la posibilidad de elegir entre un video o un 
póster, si bien se mantuvo la limitación de exposición a 20 minutos. Una de las 
condiciones para esa sesión final era la intervención de todos los integrantes del 
grupo. El curso de 3.º fue el que mejor respondió a la entrega propuesta desde 
un principio: cuatro videos y cinco pósteres; el de 4.º fue el más reacio, los siete 
grupos optaron por el póster.

En líneas generales, los trabajos de 3.º, sustentados en una bibliografía gene-
ral y específica, exprimieron la información en el formato final. Los equipos 
que optaron por el póster no refirieron diferencias de contenido respecto a la 
exposición; por el contrario, el alumnado de 4.º actuó en su conjunto del mismo 
modo, disociando la información suministrada en los pósteres y la intervención 
oral: en la primera los contenidos eran de carácter más teórico, amparándose en 
la bibliografía específica; en cambio, en la segunda, se optó por dar preeminencia 
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a la fuente sugerida: el Diario de Jovellanos como información complementaria, 
enriqueciendo el resultado final.

Este mismo alumnado destacó al dar cohesión al grupo-aula por encima 
de los subgrupos. La práctica fue diseñada para que cada grupo tuviera una 
pieza de un puzle que se revelaría con las exposiciones. Hubo una línea común 
a los siete grupos: tener un conocimiento teórico y general de qué supuso el 
«viaje ilustrado». El alumnado consciente de las repeticiones que tendrían lugar 
durante las siete intervenciones sugirieron al docente el modo de atajarlo, y se 
acordó que esa función sería desempeñada por un grupo 0, integrado por un 
representante de cada uno de los siete. Para redondear la percepción final del 
alumnado, el profesor sugirió que otros siete actuaran del mismo modo, esta 
vez para facilitar unas conclusiones finales: la principal a la que cada grupo 
hubiera llegado.

Cabe hacer alusión a los resultados alcanzados desde un punto de vista 
general del proyecto y desde uno más específico de la Historia Moderna en el 
mismo. Como se indicó, la preocupación por la evaluación de la práctica docente 
y de la valoración de la experiencia fue importante, además de cómo percibe 
el alumnado universitario el trabajo grupal, llevó al diseño de dos pruebas, las 
mismas para todas las asignaturas. De una parte, se facilitó al alumnado (pre-
servando el anonimato en todo momento) una matriz dafo con la finalidad de 
identificar las Debilidades, las Amenazas, las Fortalezas y las Oportunidades. 
En una lectura Debilidades/Amenazas destacan: a) las dificultades para que el 
alumnado pueda reunirse fuera del periodo lectivo, b) la organización interna 
de los grupos asignando tareas y roles; estos ítems fueron referidos por 17 y 13 
personas respectivamente. Una visualización de las Fortalezas/Oportunidades 
permite: a) un sondeo más profundo en el tema y en la bibliografía, facilitando 
la realización del trabajo, b) fomenta una buena relación y organización entre las 
personas integrantes del grupo, c) una buena valoración del trabajo en equipo 
y la ayuda que supone a la exposición; aspectos mencionados por 16, 14 y 12 
personas respectivamente.

Por otro lado, siguiendo la estela del uso de las tics, se diseñó un cuestionario 
corto de diez puntos, en el que de nuevo se preservó el anonimato de los parti-
cipantes utilizando una aplicación informática: quzizz, para ser utilizada desde 
dispositivos móviles en el aula. Fue en esta encuesta donde se consideró la valo-
ración de la práctica docente y la que el alumnado hizo de la práctica específica 
vinculada al proyecto. Para el caso que nos atañe los resultados, expresados en 
porcentajes, son en líneas generales buenos:
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a) Valora tu experiencia dentro de la innovación docente en la U.O.
Mal Regular Bien Muy Bien No Tuve

H.M.U. 11 19 52 15 4
S.C.E.M. 10 10 80 0 0
Media4 10,33 18,10 60,31 11,10 1,16

b) Valoración general del proyecto de innovación docente
Mal Regular Bien Muy Bien

H.M.U. 4 44 41 11
S.C.E.M. 0 10 70 20
Media 3,04 30,15 54,7 12,53

c) Valora la estructura y la organización de la práctica realizada
Mal Regular Bien Muy Bien

H.M.U. 0 26 48 26
S.C.E.M. 0 40 50 10
Media 7,5 32,94 45,90 15,73

d) ¿Qué valoración te sugiere la información alojada en el Campus Virtual 
sobre el proyecto de innovación y/o la práctica?

Suficiente Insuficiente
H.M.U. 70 30
S.C.E.M. 60 40
Media 69,79 30,7

e) ¿Cuál es tu valoración sobre la orientación y las explicaciones del docente?
Mal Regular Bien Muy Bien

H.M.U. 0 19 33 48
S.C.E.M. 0 0 80 20
Media 4,31 16,41 54,53 24,86

f ) ¿Has solicitado orientación ante dificultades para la realización de la práctica?
Sí No

H.M.U. 44 56
S.C.E.M. 90 10
Media 46,29 53,29

4	 Se refiere a la media de las cuatro asignaturas valoradas en el primer semestre.
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g) ¿Has solicitado orientación por falta de información en el Campus Virtual?
Mal Regular Suficiente

H.M.U. 11 48 41
S.C.E.M. 70 10 20
Media 27,54 36,03 36,5

h) En caso de haber solicitado orientación tutorial, ¿cómo la valorarías?
Mal Regular Bien Muy Bien No solicité

H.M.U. 0 4 19 30 48
S.C.E.M. 0 0 20 70 10
Media 2,04 4,9 17,4 31,65 44,41

i) ¿Cómo valorarías las herramientas digitales utilizadas?
Mal Regular Bien Muy Bien

H.M.U. 4 22 48 26
S.C.E.M. 0 10 60 30
Media 8,04 17,75 51,83 22,54

j) ¿Cómo valorarías la compensación entre el trabajo realizado y la calificación?
Suficiente Insuficiente

H.M.U. 85 15
S.C.E.M. 100 0
Media 86,61 13,35

CONCLUSIONES
Las prácticas continuas «Administrar la Monarquía hispánica» y «Viajar por 

la España ilustrada» se adecuan al objetivo básico del proyecto de innovación 
docente Innovación y transversalidad: hacia una historia diacrónica, en el que los 
contenidos históricos son tratados desde la Geografía, esto es, cómo el medio 
físico y la acción antrópica actúan en los acontecimientos históricos, de este modo, 
el paisaje y la ordenación del territorio resultan determinantes.

Las actividades a desarrollar, además de una dedicación individual y no pre-
sencial en el aula por parte del alumnado, están pensadas para el desarrollo de las 
clases prácticas que complementan a las sesiones teóricas presenciales. Más aun, 
se pretende incentivar las metodologías activas y colaborativas entre los propios 
alumnos, así como con el docente, que actuará como un agente mediador. Empo-
derar al alumnado haciéndole partícipe en algunas de las tomas de decisiones será 
importante para el diálogo discente-docente.
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Estas cuestiones surgen de la necesaria intensificación de los casos prácticos 
relacionados desde el punto de vista teórico, poco o nada tratados a la hora de 
la difusión de los contenidos por el ajuste cronológico del calendario escolar, 
en el caso que presento: la diversidad administrativa de la Monarquía de los 
Austrias en el contexto de hegemónico europeo y las circunstancias y objetivos 
prácticos de los viajes ilustrados como servicio a la Monarquía y darle a conocer 
la realidad del país y atajar los problemas. Finalmente, el proyecto contribuye 
al trabajo coordinado y colaborativo entre el equipo docente involucrado, que 
trasciende en su actuación en todos los cursos del Grado implicando la parti-
cipación de todo el alumnado.
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