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INTRODUCCIÓN
El objetivo principal de este trabajo no es otro que el de analizar la evolución 

del tratamiento del siglo XVII por parte de la historiografía escolar española y 
los planes de estudio, centrándonos específicamente en la cuestión de la deca-
dencia durante el reinado de los Austrias. En este sentido, valiéndonos de dis-
tintos estudios que se han ocupado de analizar tanto la evolución de la Historia 
en el currículo de enseñanza secundaria, como su relación con las distintas ten-
dencias historiográficas vigentes, nos hemos propuesto rastrear que elementos 
de esa historiografía decimonónica de la decadencia se han transmitido desde su 
origen hasta la actualidad. Para ello, nos centraremos principalmente en iden-
tificar cuáles son esos elementos específicos de la historiografía decimonónica 
presentes en las distintas interpretaciones del tema que aquí nos ocupa, cómo 
fueron adoptados por la historiografía escolar durante la dictadura franquis-
ta y cómo llega al vigente currículo de Educación Secundaria (LOMCE) el 
cliché decadentista al que nos venimos refiriendo. Una vez identificados esos 
elementos de continuidad en el currículo, las contrastaremos con algunas de las 
más recientes innovaciones historiográficas con el fin de demostrar el enorme 
desfase existente entre la historiografía escolar y la académica y la necesidad de 
actualizar los contenidos del currículo.

LA IDEA DE DECADENCIA DURANTE 
EL REINADO DE LOS AUSTRIAS EN EL 

CURRÍCULUM DE LA LOMCE: LA VIGENCIA 
DEL PARADIGMA DECIMONÓNICO
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ORIGEN Y DESARROLLO DEL PARADIGMA DECIMONÓNICO 
EN LOS PLANES DE ESTUDIO
El origen de la moderna historiografía escolar, se encuentra en los distintos 

planes de estudio aprobados a partir de los años cincuenta y sesenta del siglo 
XIX, inspirados en el Plan Pidal de 1845. Dichos planes, se sucedieron en 
consonancia con la alternancia en el poder entre conservadores y progresis-
tas (García Puchol, 1993, p.15), tendiendo hacia una cierta centralización del 
currículum (Cuesta Fernández, 1997, p.129), que en el caso de la Historia se 
expresaría a través de su reglamentación como disciplina. La historiografía 
escolar del siglo XIX es, por tanto, una historiografía al servicio de un proyecto 
político de construcción del Estado y la nación. El sistema educativo es un 
instrumento más de homogenización cultural y la enseñanza de la historia la 
herramienta perfecta para la creación de una memoria colectiva que reforzase 
la construcción social que es la identidad nacional. No es casual por tanto que 
la Historia como disciplina haya gozado de un enorme prestigio durante esta 
centuria. Así, la nación se convirtió en el sujeto histórico por excelencia y la 
Historia en el discurso que justificaba la excepcionalidad de un pueblo respec-
to a las demás, mientras que los grandes personajes históricos encarnaban las 
principales virtudes de sus compatriotas. De esta manera, el primer plan de 
enseñanza de la Historia en secundaria, elaborado por Gil de Zárate se basaba 
fundamentalmente en la noción de historia de la Civilización elaborado por 
François Guizot y que estuvo presente en los sucesivos planes aprobados duran-
te este período (García Puchol, 1993, p.27). Esta historia de la civilización se 
basaba en una concepción teleológica de las sociedades humanas, según la cual 
éstas iban avanzando desde estadios inferiores a otros más desarrollados de 
manera lineal y diferenciándose, de manera clara, los períodos de auge de los 
de decadencia. Esta evolución era la que determinaba el carácter de un pueblo 
determinado, así como sus costumbres y su forma de organizarse1. Con varian-
tes, y obviando el breve paréntesis que supusieron los planes educativos de la II 
República de inspiración krausista, muchos elementos de esta historia escolar 
oficial del siglo XIX pervivieron durante buena parte del siglo XX, asociados al 
currículum de la educación franquista, al menos hasta entrados los años setenta.

1	 Esta concepción de la Historia queda perfectamente recogida en la Real Orden del 18 de 
Agosto de 1900, demostrando la vigencia del programa defendido por Gil Zárate muchos 
años antes, al declarar que “[...] la médula de este estudio ha de constituirla nuestra historia, 
contemplada como el desarrollo consecuente de la personalidad nacional española dentro de 
sí misma, y en su relación con las otras naciones”. En García Puchol. (1993), p.30.
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De acuerdo con las tesis defendidas por Guizot, de gran difusión entre la 
historiografía académica y escolar española, los siglos que comprenden lo que 
tradicionalmente se conoce como Edad Moderna están marcados por el proceso 
de centralización estatal. En contraposición a la Edad Media, identificada con la 
dispersión del poder y la existencia de múltiples jurisdicciones, durante la Edad 
Moderna se asistió a una fortalecimiento del poder regio que habría redundado, 
siempre de acuerdo con Guizot, en la creación de los precedentes estatales que con-
figurarían las futuras naciones. Este fortalecimiento paulatino y siempre progresivo 
de la autoridad central, habría tenido lugar en detrimento de la nobleza y otros 
poderes de ámbito local atravesando dos fases: el de las monarquías autoritarias y 
finalmente, en su fase más acabada, el de las monarquías absolutas. De esta manera, 
el modelo absolutista, particularmente el francés, se convirtió en el parámetro a 
partir del cual se medía el grado de complejidad y fortaleza de un Estado.

En España, la introducción de esta perspectiva puede atribuirse a la obra de 
Modesto Lafuente, uno de los pioneros en la profesionalización de la investiga-
ción histórica, durante la primera mitad del siglo XIX. Fue precisamente este 
historiador quien sentó mucho de los cánones que caracterizan la historiografía 
de la decadencia española a la par que influyó de manera determinante en aquellos 
autores dedicados a la elaboración de manuales escolares (López Serrano, 2001, 
p.326). En su Historia General de España, Lafuente introdujo una serie de matices 
en relación a la visión marcadamente negativa que hasta entonces había tenido 
buena parte de la historiografía liberal española sobre los reinados de los Austrias. 
Dichos matices consistieron principalmente en abordar desde una mirada algo 
más indulgente los reinados de Carlos V y Felipe II, mientras que los Austrias 
del siglo XVII fueron directamente responsabilizados de la decadencia y fin de la 
hegemonía española en Europa, arrebatada por una Francia que sí había sabido 
llevar a buen término la centralización de sus estructuras estatales en torno a la 
Corona (Pasamar Alzuria, 1993, p.188). A su vez, Modesto Lafuente junto a otros 
autores como Martínez Marina, alimentaron la idea de que las Cortes, tanto las 
de Castilla como las de Aragón, funcionaban como órganos representantes de la 
soberanía popular y garantes del respeto a las libertades territoriales frente a los 
abusos de los Austrias (Martínez Millán, et al., 2017, p.10), en una lectura clara-
mente anacrónica y ajena a la realidad corporativa, expresada a través del célebre 
símil organológico, de la sociedad de los siglos XVI y XVII.

Otro exponente de la historiografía académica decimonónica española que 
difundió esta visión de los reinados de los Austrias fue Antonio Cánovas del 
Castillo. Así lo reflejó en su Historia de la Decadencia de España en la que establece 
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unos parámetros que alcanzaron amplia difusión en diversos ámbitos, en torno 
a la idea de auge y decadencia. De acuerdo con este autor, los siglos XV y XVI 
habrían presenciado un primer período de auge protagonizado por los Reyes 
Católicos, Carlos V y Felipe II, marcados primero por la unificación nacional 
tras la derrota del Islam, la unificación territorial y la supresión de las banderías 
a costa del sometimiento de los poderes locales; y posteriormente por la proyec-
ción imperial en el exterior de un Estado centralizado y fortalecido. Por contra, 
los reinados de Felipe III, Felipe IV y Carlos II (los tradicionalmente conocidos 
como Austria menores), se identifican con la decadencia del Imperio, la relaja-
ción de las costumbres y el inicio de ciertas tendencias descentralizadoras que, 
según el malagueño, habrían deshecho la labor realizada por los Reyes Católicos 
y los así llamados Austrias Mayores2. Desde una perspectiva esencialista y prác-
ticamente metafísica, Cánovas inaugura la idea de decadencia como un proceso 
que puede ser explicado a partir del declive espiritual de una nación que, según 
la historiografía nacionalista y liberal, existía desde tiempos inmemoriales. Esta 
idea se trasladó posteriormente a los Regeneracionistas y ya en el siglo XX estuvo 
presente tanto en la propaganda del régimen franquista como en los estudios 
realizados por diversos historiadores tanto españoles como extranjeros (Martínez 
Millán, et al., 2017, p.10).

Si bien la historiografía académica ha ido abandonando esta tesis, resulta par-
ticularmente llamativo su perdurabilidad en los planes de estudio y libros de texto 
del franquismo. Este fenómeno fue analizado por los profesores Cal Freire, Gon-
zález Muñoz, Sabater y Álvarez Oses en un artículo publicado con el título de “La 
decadencia española del siglo XVII en los textos de Bachillerato (1938-1979)”, al 
que nos gustaría dedicarle unas líneas. En dicho estudio, de gran interés para el 
tema que aquí estamos tratando, se realiza una periodización que se corresponde 
con los distintos planes educativos sancionados entre 1938 y 1975, incluyendo 
las líneas generales trazadas por el currículum así como el tratamiento de este 
tema por parte de distintos manuales escolares. Durante la dictadura, a esta visión 

2	 Así lo refleja Cánovas en la introducción a su Historia de la Decadencia de España en la que 
ya deja en claro la orientación de su propuesta historiográfica: “Vamos á anudar la historia de 
nuestra nación en el punto mismo en que comienza su decadencia. Mariana, que tomó su relación 
desde los tiempos más remotos, pudo recoger en sus principios á la Monarquía, y seguirla por los 
gloriosos caminos que la trajeron á la grandeza que alcanzó en el reinado de los Reyes Católicos. 
No fué menor asunto el de Miñana, que relató los hechos de Carlos V y los consejos y empresas de 
Felipe II. Aquí llegó el astro de España a su apogeo. Nosotros hemos de contar ahora cómo de tanta 
grandeza vinimos á humillación tan grande; cómo de tan alto poderío, á tamaña impotencia, y de 
sucesos tan prósperos a tan inauditas desgracias como lloraron ojos españoles en los días de Carlos 
II”. Cánovas del Castillo. (1910), p.5
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marcadamente esencialista de la historia española típicamente decimonónica, se le 
sumó la pátina nacional-católica, pilar de la ideología oficial del régimen, sostenida 
por valores como el militarismo, el nacionalismo y un rechazo por todo aquello que 
se asociase a ideas extranjerizantes. Partiendo de un planteamiento epistemológico 
y de una visión de la historia similar a la decimonónica, se promovieron unos planes 
de estudio cuyos contenidos eran abiertamente antidemocráticos, antiliberales 
y profundamente anticomunistas, en los que la historia de España se divide en 
períodos de auge y enaltecimiento de la esencias patrias, y de decadencia en los que 
esas esencias son traicionadas por ideas que de forma reiterativa se califican como 
de antiespañolas y extranjerizantes. El moralismo, el nacionalismo, las interpreta-
ciones psicológicas y el énfasis en los grandes personajes, son una constante en una 
forma de entender la historia que se enseña desde el esencialismo.

En los textos escolares que se enmarcan en el período 1938-1953, momento 
en el cual estaba vigente el plan educativo sancionado el 23 de noviembre de 
1938, con la guerra aún en curso, detectan estos autores una gran nostalgia por la 
supuesta gloria del siglo XVI, perdida en el XVII. Se establece un fuerte contraste 
entre la España de los Reyes Católicos, Carlos V y Felipe II y la de los conocidos 
como Austrias menores (Cal Freire et al., 1981, p.893). Mientras la primera se 
asocia a la derrota del Islam, la conquista de América y las victorias militares, la 
segunda se vincula a la decadencia y a la pérdida de la hegemonía ganada durante 
el siglo XVI. Una decadencia cuya caracterización, así como sus causas, se sitúa 
en la órbita del análisis psicológico de sus protagonistas y exponentes, sus vicios, 
faltas personales y deficiencias en el carácter, dejando completamente al margen 
cuestiones de carácter social o económico (Cal Freire et al., 1981, p.895). Es esta 
una idea de decadencia de carácter casi metafísico que asociada a la supuesta 
degradación moral y hasta biológica de los Austrias menores, que convive con la 
entrega del gobierno a los válidos y las conspiraciones de los enemigos externos de 
España. Desde una perspectiva marcadamente idealista que recuerda al volkgeist 
herderiano, se hacen constantes referencias al “espíritu español”, su decadencia 
y la necesidad de recuperar los ideales del siglo XVI y de otros períodos de apa-
rente auge. La única concesión que estos autores hacen al siglo XVII se da en el 
ámbito de la cultura, donde afirman que “el espíritu español no se contamina” (Cal 
Freire et al., 1981, p.893). Este enfoque apenas varió durante los años sesenta, 
relajándose en cierta medida el componente más ideológicamente falangista e 
incorporándose algunas nociones de historia económica y demografía histórica, 
como causas explicativas de la decadencia. Habría que esperar a la reforma del 
BUP de 1975 para poder hablar de cierta ruptura respecto a este paradigma.
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LA IDEA DE DECADENCIA EN EL CURRÍCULUM DE LA LOMCE
Muchos de estos elementos que caracterizan la lectura “decadentista” de raíz 

decimonónica perviven, según hemos podido apreciar, en el currículum vigente 
consagrado por la LOMCE (2013). Si bien dichos elementos no se expresan 
con la vehemencia de, por ejemplo, los planes de estudio del franquismo, el uso 
de determinados conceptos e incluso la propia organización del temario dan a 
entender que a pesar de los cambios, que no han sido pocos, hay determinadas 
ideas y enfoques que aún persisten. Para nuestro análisis, nos hemos ocupado 
de los dos cursos en los que se imparten contenidos de Historia Moderna: 3º 
de la ESO y 2º de Bachillerato. Para ello, nos hemos centrado en el Real Decreto 
1105/2014, para lo referente a la reglamentación de la Historia de España de 2º 
de Bachillerato, así como en el Decreto 48/2015 de la Comunidad de Madrid, en 
lo que concierne a los contenidos de 3º de la ESO. No está de más puntualizar que 
si bien en este estudio nos hemos ocupado del currículum de la Comunidad de 
Madrid (CAM), sería sumamente interesante analizar de qué manera se expresa 
la pervivencia de la lectura decimonónica de la Edad Moderna en otras realidades 
territoriales del Estado Español.

Para 3º de la ESO (CAM) de los cuatro temas que ocupan el bloque de His-
toria Moderna, el primero se dedica a los Reyes Católicos, el segundo a Carlos 
I y Felipe II, y el tercero a Felipe III, Felipe IV y Carlos II. El cuarto tema está 
reservado al tratamiento de la cultura y el arte en los siglos XVI y XVII. En prin-
cipio, podría parecer que se está siguiendo un orden cronológico, y efectivamente, 
se sigue. No obstante, el uso de determinados conceptos en los distintos temas 
imprime una orientación y un enfoque muy claro. Veamos por ejemplo el tema 1: 
Las monarquías modernas. “Los Reyes Católicos. La unión dinástica de Castilla 
y Aragón. - Los descubrimientos geográficos: Castilla y Portugal. Conquista y 
colonización de América. Cristóbal Colón”3. El uso del concepto “monarquías 
modernas” al comienzo del título ya nos está dejando en claro, desde un primer 
momento que el reinado de los Reyes Católicos supone un momento de inflexión, 
de ruptura, respecto al período anterior. Esto no es otra cosa que la ya citada con-
traposición entre monarquías feudales y monarquías “modernas” constantemente 
recurrida en los planes de estudio desde el siglo XIX, y que entiende que éstas 
suponen un precedente directo del Estado moderno burocrático e instituciona-
lizado y de ruptura con los orígenes medievales de la institución monárquica. 
Todo ello, ligado a la unión dinástica entre las coronas de Castilla y Aragón. 

3	 Decreto 48/2015, de 14 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el que se establece para la 
Comunidad de Madrid el currículo de la Educación Secundaria Obligatoria, p.60
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Es el modelo frente al cual se crea el “anti-modelo” de la decadencia. El tema 2, 
dedicado al siglo XVI, incluye en un mismo epígrafe a Carlos V y Felipe II. El 
título en cuestión reza: “Los Austrias y sus políticas. Los reinados de Carlos V y 
de Felipe II. La España imperial”4. Esto podría resultar comprensible en términos 
de orden cronológico, ambos son monarcas del siglo XVI. No obstante, el nexo de 
unión entre ambos, la excusa para incluirlos en un mismo tema, no es tanto crono-
lógico sino conceptual, tal como demuestra la inclusión de “La España imperial” 
al final del epígrafe. Sin entrar a cuestionar lo conflictivo del término “España 
imperial”, en tanto que el imperio no era español sino Romano y Germánico y 
además Felipe II no ostentó la dignidad imperial, el uso de este calificativo para 
caracterizar estos dos reinados nos remite precisamente a la vieja idea del reinado 
de los “Austrias Mayores” como un momento de auge. La palabra “imperial” y más 
utilizada de forma ajena a su contexto histórico como aquí ocurre, difícilmente 
puede ser considerada como ascéptica y neutral remitiéndonos directamente a la 
idea de que se trató de un momento de auge y esplendor. La antítesis, precisa-
mente, de este período de auge implícito en el tema 2 de este bloque, es el tema 
3 dedicado al siglo XVII. De igual manera a como se hace en el tema anterior, 
Felipe III, Felipe IV y Carlos II son tratados en un mismo epígrafe encabezado 
como “Los Austrias y sus políticas”, hecho que sugiere una cierta continuidad 
entre un reinado y otro. Continuidad, no obstante, reflejada a través del proceso 
de decadencia que esta vez sí, aparece explícito en el cuarto punto del tema dedi-
cado a “La decadencia de España. El fin de la casa de Austria”. Nuevamente, nos 
encontramos con un uso anacrónico del concepto España que cierra el relato de 
surgimiento del Estado moderno, con la Unión Dinástica; auge, con el “imperio” 
y finalmente declive y fin de la casa de Austria. Una decadencia que, tal como 
hemos visto en buena parte de los planes de estudio del franquismo, contrasta 
con un “Siglo de oro español” desarrollado en un epígrafe de un cuarto tema 
independiente dedicado a las manifestaciones culturales y artísticas de la época. 
Se dedica también un epígrafe a “Las monarquías autoritarias, parlamentarias y 
absolutas”5, criterio de clasificación que deriva del modelo historiográfico deci-
monónico que toma como paradigma del absolutismo monárquico a la Francia 
de Luis XIV, que queda constituida como parámetro y unidad de medida para 
determinar el grado de absolutismo y centralización administrativo y burocrático. 
Un modelo que, como ya hemos visto parte de unos presupuestos conceptuales 
contemporáneos no aplicables a esta época.

4	 Ídem.
5	 Ídem.
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En los contenidos del currículum para 2º de Bachillerato, este relato se expresa 
de forma aún más explícita. El tema dedicado al siglo XVI directamente se titula 
“El auge del Imperio en el siglo XVI: los dominios de Carlos I y los de Felipe II, 
el modelo político de los Austrias [...]”6. Nuevamente, “auge” e “Imperio” (esta vez 
escrito con mayúsculas) van ligados a Carlos I y Felipe II, los “Austrias Mayores”, 
mientras que la peor parte se reserva para el siglo XVII: “Crisis y decadencia del 
Imperio en el siglo XVII: los validos; la expulsión de los moriscos; los proyectos 
de reforma de Olivares; la guerra de los Treinta Años y la pérdida de la hegemonía 
en Europa en favor de Francia; las rebeliones de Cataluña y Portugal en 1640; 
Carlos II y el problema sucesorio; la crisis demográfica y económica.”7. Este 
epígrafe sintetiza y expresa a la perfección el desfase existente entre los conteni-
dos curriculares y la historiografía más reciente. “Crisis” y “decadencia” aparecen 
encabezando el título determinando el enfoque desde el cual se van a abordar los 
contenidos. Así, desde una perspectiva “decadentista” el valimiento no será tratado 
como una vía más del manejo informal del poder y los asuntos de la Monarquía, 
sino como un síntoma de la degeneración de una dinastía de reyes incapaces 
(individualismo e interpretación psicologista de la historia que caracterizaba por 
ejemplo el plan de estudio de 1938). El proyecto de reforma de Olivares visto no 
como un medio para movilizar de forma efectiva los recursos de la Monarquía, tal 
como ha demostrado entre otros el profesor Rivero Rodríguez en investigaciones 
recientes (Rivero Rodríguez, 2017), sino como un intento fallido de centralización 
y castellanización en cuyo fracaso residirían las causas que precipitaron el fin de 
la hegemonía de los Habsburgos en Europa y las particularidades del modelo 
territorial español que se heredarían siglos después.

Los estándares de evaluación propuestos para esta unidad no hacen más que 
confirmar nuestras sospechas. Así, el estándar número 33 de 3º de la ESO se refiere 
a “Analizar el reinado de los Reyes Católicos como una etapa de transición entre 
la Edad Media y la Edad Moderna”; el 35 a “Comprender la diferencia entre los 
reinos medievales y las monarquías modernas” y el 35.1 a “Distingue las caracte-
rísticas de regímenes monárquicos autoritarios, parlamentarios y absolutos.”8. Algo 
similar nos encontramos en el currículum de 2º de Bachillerato. Así, los criterios de 
evaluación propuestos para este curso incluyen: “Analizar el reinado de los Reyes 
Católicos como una etapa de transición entre la Edad Media y la Edad Moderna, 

6	 Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el currículo básico de 
la Educación Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, p.323.

7	 Ídem.
8	 Decreto 48/2015, de 14 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el que se establece para la 

Comunidad de Madrid el currículo de la Educación Secundaria Obligatoria, p.66.
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identificando las pervivencias medievales y los hechos relevantes que abren el 
camino a la modernidad” o “Explicar las causas y consecuencias de la decadencia 
de la monarquía hispánica en el siglo XVII, relacionando los problemas internos, 
la política exterior y la crisis económica y demográfica”9. En una línea similar, se 
proponen también los siguientes estándares de evaluación: “Define el concepto de 
“unión dinástica” aplicado a Castilla y Aragón en tiempos de los Reyes Católicos y 
describe las características del nuevo Estado”; “Describe la práctica del valimiento 
y sus efectos en la crisis de la monarquía”; “Explica los principales proyectos de 
reforma del Conde Duque de Olivares”; o “Explica los principales factores de la 
crisis demográfica y económica del siglo XVII, y sus consecuencias”10.

En estos planteamientos relativos a los siglos XVI y XVII resulta complicado 
no ver ciertas reminiscencias de la Historia de las Civilizaciones de Guizot, de la 
perspectiva decadentista inaugurada en España por Cánovas o la idea asumida 
por la historiografía escolar franquista de una historia de España caracterizada por 
la sucesión de períodos de auge y decadencia que se alternan de forma práctica-
mente inexorable y sin ningún tipo de matiz. En términos historiográficos, estos 
contenidos presentan un desfase muy importante respecto al estado en el que se 
encuentra la historiografia. Descartar la lectura de la Edad Moderna en clave 
“estatalista” en favor de un acercamiento que podríamos considerar más adecuado 
a su realidad histórica, como podría ser el de la corte, exige la necesidad de replan-
tear el propio concepto de decadencia. Una propuesta interesante de reformula-
ción del concepto de decadencia en un sentido progresivo de reconfiguración, es 
recogida en una reciente publicación titulada ¿Decadencia o reconfiguración?Las 
Monarquías de España y Portugal en el cambio de siglo (1640-1724) (Martínez 
Millán, et al., 2017). En ella se aborda la pérdida de la hegemonía hispánica y 
sus consecuencias desde la perspectiva de la reconfiguración, según la cual los 
cambios operados a partir del inicio del reinado de Felipe III no se debieron a la 
labor de gobierno de unos monarcas ineptos o unos válidos ávidos de poder, sino 
que responden a transformaciones de largo recorrido. Nos referimos fundamen-
talmente, tal como lo describen los autores de este libro en su introducción, al fin 
de la concepción de Carlos I y Felipe II de la Monarquía Universal como espada 
de la Cristiandad en Europa y su adecuación a un panorama y unos paradigmas 
en transformación en el cual “la ideología político-religiosa que justificó la cons-
trucción de la Monarquía en el siglo anterior [el XVI], no era la misma con la que 

9	 Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el currículo básico de 
la Educación Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, p.323.

10	 Ídem.
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se quería justificar su existencia en el siglo XVII” (Martínez Millán, et al., 2017, 
p.2). Lo que realmente se encontraba en declive, por tanto, era la razón de ser que 
hasta entonces había justificado la existencia de esta entidad político-territorial.

CONCLUSIONES
El repaso que hemos hecho en torno al tratamiento de esta cuestión en el 

currículum durante distintos períodos históricos, nos ha permitido demostrar 
que aún perviven elementos que aún tras casi doscientos años, se resisten a ser 
revisados. Consideramos sumamente necesario, por tanto, que el currículo de 
Historia se actualice, tanto en lo referente a sus contenidos como a los estándares 
de aprendizaje evaluables en el alumnado. Abordar la Historia Moderna como 
si se tratase de una sucesión de modelos políticos que evolucionan de manera 
inexorablemente lineal (monarquía autoritaria, monarquía absoluta, despotismo 
ilustrado) no sólo imposibilita un conocimiento efectivo de este período como tal, 
sino que influye de manera negativa en nuestra aproximación al presente. La Edad 
Moderna, sin duda, es un período fundamental para comprender la sociedad en 
la que vivimos y que, lamentablemente, es percibida como un tiempo lejano que 
poco o nada tiene que ver con nosotros, precisamente, gracias a estos anticuados 
planteamientos historiográficos. Desconocer y negar la historicidad y el carácter 
propio de la teórica política, las bases del pensamiento económico o la cultura de 
este período, implica una desnaturalización de los paradigmas que rigen nuestra 
sociedad contemporánea. Negar la historicidad de la Edad Moderna, con sus 
complejidades y contradicciones, presentarla como un mero período de decaden-
cia y transición, es en definitiva negar también la historicidad de nuestro tiempo, 
y eso es algo que como docentes de Ciencias Sociales no deberíamos permitir.
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