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DIDACTICA DE LAS PREPOSICIONES DESDE UN
ENFOQUE SEMANTICO-COGNITIVO

JORDINA FRAGO CANELLAS
Universidad de Helsinki

1. INTRODUCCION

El aprendizaje de las preposiciones para estudiantes de una lengua extranjera es
bastante complejo y los errores pueden quedar fosilizados, sobre todo cuando no
hay una correlacion directa entre la L1 y la lengua meta. El objetivo de este articulo
es presentar la propuesta didactica llevada a cabo en la Universidad de Helsinki
(UH) sobre la ensefianza de las preposiciones a, de, en, por y para correspondientes
a los casos locativos del finés.

Esta lengua finotgrica tiene seis casos locativos: el ilativo y el adlativo, que
expresan movimiento, aproximacion, direccion y destinacién y que se corresponden
a las preposiciones a, para, hacia del espaiiol; el inesivo y el adesivo, que son casos
estdticos, expresan ubicacion, interioridad y contacto, equivalentes a las preposicio-
nes en y a; y por ultimo, el elativo y el ablativo, que expresan movimiento, separa-
cion y origen, correspondientes a por y de. Esta diferencia estructural entre las dos
lenguas favorece que los errores en el uso de las preposiciones se mantengan en
niveles avanzados. Un error comtn entre estudiantes que tienen como L1 el finés
es la confusién entre por y de, ya que en finés el origen y la causa se expresan con
el caso elativo -sta (Mind tulin Barcelonasta ‘yo vine de Barcelona’; kiitos avusta
‘gracias por la ayuda’). Es importante que los alumnos entiendan que, igual que
el vocabulario codifica la realidad de diferentes maneras, la gramética también lo
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hace. Estos problemas con el aprendizaje de las preposiciones son los que motiva-
ron el desarrollo de una propuesta did4ctica basada en el significado y la reflexion
metalingiiistica, un enfoque diferente al que los estudiantes estdn acostumbrados y
que intenta mejorar sus resultados en el uso de estas particulas.

La propuesta didéctica creada para este trabajo parte de las teorias de la metafora
y de los esquemas de imagen de la Lingiiistica Cognitiva (Lakoff y Johnson 1980;
Johnson 1987, Johnson 2005; Talmy 2008). Segun estas teorias, podemos establecer
unos esquemas compartidos basados en nuestra interaccién con la realidad, la expe-
riencia del movimiento dibuja una imagen que puede extenderse a otras estructuras
mds conceptuales, asi el tiempo pasa a ser espacio y podemos construir otros usos
figurados. El enfoque aplicado también incorpora la descomposicion de las prepo-
siciones en rasgos semanticos y su valor aspectual, elementos clave para explicar
su presencia en los verbos de régimen preposicional (VRP).

El presente articulo se organiza en seis apartados. Tras esta introduccién, se
presenta la motivacion y el contexto de esta investigacion (§ 2); seguidamente, se
expone el marco tedrico (§ 3); después, se explica el procedimiento de la propuesta
didéctica (§ 4); en el siguiente apartado (§ 5) se expone como ejemplo la red de sig-
nificados de la preposicion en; le siguen los resultados analizados hasta el momento
y la discusion de estos (§ 6); y, finalmente, las conclusiones (§ 7).

2. MOTIVACION Y CONTEXTO

La secuencia didéctica que se presenta en este trabajo se ha disefiado para un
estudio empirico en el que han participado los alumnos de la asignatura Gramadtica
del Espafiol de la UH, un curso obligatorio para los alumnos de primer afio en el
que se hace una revision general de la gramética del espafiol. Los contenidos gra-
maticales se corresponden con los de un nivel C1 segtn el Marco comiin europeo
de referencia para las lenguas (2018). El objetivo del estudio es comprobar si hay
diferencias significativas en el uso de las preposiciones segin el enfoque metodo-
l6gico usado para su instruccion. Para el estudio empirico se ha contado con dos
grupos: uno de control (GC), con una instruccién con un enfoque mds tradicional
basado en listas de usos de las preposiciones; y otro experimental (GE), con el que
se ha pilotado la propuesta que presentamos aqui.

La motivacién de este proyecto surge de la experiencia docente con los alumnos
de la UH cuyo nivel se sitda entre un B2 y C1. Estos estudiantes, a pesar de tener una
excelente comunicacion oral, tienen problemas recurrentes con el uso de las prepo-
siciones, sobre todo con los VRP. Segtin un cuestionario hecho a los estudiantes del
GE, el 50 % no recuerda haber dedicado una clase a las preposiciones, y un 33,3 % no
habia oido hablar de los VRP durante sus estudios previos de espaiiol. La gran parte
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de los participantes ha aprendido las preposiciones siguiendo un método tradicional
basado en la memorizacion de una lista de usos y la traduccién de ejemplos o de la
preposicién misma, sin centrarse en el significado propio de dichas particulas.
Mucho se ha escrito sobre las preposiciones y sus dificultades de aprendizaje,
pero, desde hace unos afios, con la aplicacién de los postulados de la Lingiiistica
Cognitiva (LC) a la ensefianza de ELE se han abierto nuevos caminos. Los trabajos
de Evans y Tyler (2005) con preposiciones inglesas y las propuestas de una grama-
tica cognitiva del espafiol de Castafieda Castro (2014) y Llopis-Garcia et al. (2012)
son el punto de partida de este estudio. La secuencia didactica de Lam (2009) para la
preposicion por y para o el capitulo de Erlendsdéttir (2014) dedicado a la ensefianza
de las preposiciones han sido de gran inspiracién para el desarrollo de este trabajo.

3. MARCO TEORICO

Los esquemas de imagen y la metdfora conceptual son dos teorias dentro de
la LC que permiten explicar e ilustrar el uso de las preposiciones de una manera
significativa y logica, es decir, no presentando esos usos de forma arbitraria, sino
estableciendo una red conectada de significados.

Los esquemas de imagen (Johnson 1987) son patrones recurrentes de nuestras
percepciones que nos proporcionan una estructura coherente y significativa de la
experiencia con el entorno fisico; tienen un papel fundamental en los procesos
de creacién de significado y en nuestra habilidad para la conceptualizaciéon y el
razonamiento.

Estos esquemas suelen tener méds de un componente; segtin pongamos el foco en
uno u otro elemento de la estructura, tendremos un significado u otro. Por ejemplo,
un mismo esquema (Vid. Fig. I.) representa graficamente cuatro preposiciones del
espaiol (de, por, para y a) segtin la perspectiva del conceptualizador. Utilizar un
gréifico nos ayuda a explicar el significado de manera visual y esquemadtica, estra-
tegia de gran eficacia en el aula de lenguas extranjeras.

@—)—-.-—-——)

O

Fig. 1: Esquema de imagen para las preposiciones a, de, por y para. Elaboracién propia
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La metafora es un proceso de desplazamiento de significado que nos permite
trasladar caracteristicas semdnticas de un elemento a otro. Con ella, se produce una
proyeccion de un dominio origen a un dominio meta, asi pasamos de ideas mas
fisicas y concretas a otras mds abstractas. La primera metdfora que nos permite
alejarnos de ese uso prototipico espacial es el tiempo es espacio. Partiendo de esta
idea, es l6gico el uso de la misma preposicién para los siguientes ejemplos:

(1) Estar en el parque.
(2) Estar en primavera.
(3) Estar en silencio.
(4) Trabajar en grupo.
(5) Pensar en alguien.
(6) Confiar en alguien.

En el ejemplo (1) tenemos el uso bdsico espacial, en el (2) el tiempo es espacio;
en el (3) y (4) expresamos el modo, esa manera de estar o hacer es un espacio; en
(5) y (6) depositamos algo abstracto en una persona.

La metéafora conceptual y los esquemas de imagen nos permiten estudiar el
significado de las preposiciones como categorias 1éxicas y no solo como elemen-
tos relacionales; es decir, teniendo en cuenta qué las caracteriza semanticamente.
Si partimos de que se trata de categorias con contenido 1éxico, y no de elementos
vacios de significado, es mds facil explicar el tipo de argumento (término) que
pueden seleccionar, puesto que las preposiciones a, de, en, por y para son siempre
transitivas, es decir, necesitan un complemento.

4. PROPUESTA DIDACTICA

La secuencia didéctica puesta en practica empieza con una actividad previa de
reflexién gramatical, en ella los alumnos en parejas o grupos de tres tienen que escri-
bir ejemplos sobre los usos de las preposiciones a, de, en, por y para. Esta actividad
es grabada para poder observar sus dudas y su grado de reflexién metalingiiistica, lo
cual nos permite ver el tipo de metalenguaje usado por los estudiantes y las ideas que
han adquirido sobre los usos de las preposiciones. Esta actividad sirve de punto de
partida para trabajar mds tarde la polisemia de las preposiciones. La multiplicidad de
significados se explica a partir de la metéfora conceptual (Vid. Fig. 2.) estableciendo
los tres tipos de usos: espaciales, temporales y conceptuales (ETC).
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Significados
espaciales
Metéafora
Espacio > tiempo / \

Significados
conceptuales/
nocionales

Significados
temporales

Fig. 2: Esquema para explicar la multiplicidad de significados de las preposiciones.
Elaboracién propia

La primera actividad después de esa reflexién previa estd compuesta de tres
tareas. La primera de ellas consiste en comprobar que, entre los ejemplos que han
escrito en la actividad de reflexion previa, hay como minimo un uso temporal, otro
espacial y otro nocional/conceptual. Por ejemplo, para la preposicién por deben
tener tres frases como: maiiana por la maiiana (uso temporal), corro por el parque
(uso espacial), lo hago por ti (uso nocional). En el caso de que les falte algtin tipo
de uso, tienen que afiadirlo en ese momento. En general, los espaciales son los usos
de los que escriben mds ejemplos.

La segunda tarea que se les pide consiste en afiadir un esquema que represente
cada una de las preposiciones. Por ejemplo, para la preposicion a podria valer una
flecha indicando direccién y para la preposicién en, un circulo con un punto en su
interior. En la pizarra se les muestra un ejemplo para que vean que la idea es repre-
sentar graficamente la esencia de estas particulas.

La tercera y ultima tarea, y quizds la mas compleja, es asociar una serie de
rasgos léxicos a cada preposicién. En la Figura 3 puede verse la lista de rasgos
que se da a los alumnos, algunos de ellos se pueden usar para describir mds de una
preposicién. Por ejemplo, el rasgo de ‘movimiento’ (rasgo niimero 4) se asocia a
cuatro preposiciones: a (Voy a casa), para (Voy para casa) de (Vengo de casa) y
por (Voy por aqui); en cambio, el rasgo de ‘contacto’ (rasgo nimero 21) se asocia a
tres preposiciones: en (La foto estaba colgada en la pared), de (Lo cogid del brazo)
y a (El tren va a Madrid), en la que hay un contacto con el destino; y el rasgo de
‘alejamiento’ solo se asocia con la preposicién de: Sale de casa a las nueve.
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1. destinatario 14. aproximacion
2. direccién 15. receptor

3. destino 16. trayecto

4. movimiento 17. origen

5. interioridad 18. causa

6. punto de referencia/identificacion 19. separacion

7. coincidencia/localizacién en un punto 20. no movimiento
8. distribucién 21. contacto

9. alejamiento 22. indeterminacion
10. agente 23. orientacién

11. duracién 24. experimentante
12. dispersién 25. manera/modo
13. finalidad 26. soporte/apoyo

Fig. 3: Lista de rasgos semanticos

El significado de cada preposicidon es descrito por varios rasgos y cada uso
preposicional destaca algunos de ellos; por lo tanto, los otros rasgos inherentes
en el significado de la preposicion quedan neutralizados. Por ejemplo, la prepo-
sicién a tiene como rasgos descriptivos: ‘aproximacion’, ‘destino’, ‘orientacion’,
‘coincidencia/localizacién en un punto’, ‘no movimiento’, ‘contacto’, ‘finalidad’,
‘destinatario’, ‘experimentante’ y ‘manera/modo’. En cambio, los rasgos de ‘agente’
o ‘distribucién’ no son propios de dicha preposicion. Cuando utilizamos a para indi-
car la hora, el rasgo de ‘movimiento’ queda neutralizado por el de ‘coincidencia/
localizacién en un punto’, que tiene un valor estdtico; de ahi que otros rasgos rela-
cionados con el movimiento o la direccionalidad pasen a ser rasgos neutralizados
(‘aproximacién’, ‘destino’, ‘orientacion’, ‘finalidad’, ‘destinatario’, ‘experimentan-
te’ y ‘manera/modo’).

Antes de que los alumnos procedan a la tarea de clasificar estos rasgos, es
necesario explicar el significado de algunos de ellos, ya que se trata de conceptos
mds abstractos con cuyo significado no estdn tan familiarizados. El primero que
debe comentarse es el ‘punto de referencia/identificacion’, que se entiende como el
elemento que nos permite conectar un elemento con otro; gracias al punto de refe-
rencia identificamos a otro elemento. Es importante explicar esta idea, porque serd
un elemento clave para el uso de la preposicion de con valor posesivo o en verbos
como tratar de o hablar de. En un sintagma como el coche de Nuria, identificamos
el coche porque lo relacionamos con Nuria, el poseedor es el punto de referencia.
En la frase El libro trata del primer hombre que fue a la luna, la informacion intro-
ducida por la preposicion de es lo que nos permite identificar el libro.

El segundo rasgo que merece una atencion especial es el de ‘coincidencia/loca-
lizacién en un punto’. Este concepto recoge los de ‘interioridad’ y ‘contacto’, de
hecho en el primero se da una coincidencia central de un ente dentro de otro ente;
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en cambio ‘contacto’, expresa una coincidencia no completa de un ente con otro
ente, el dibujo de una tangente ayuda a ilustrar esta idea (Vid. Fig. 4.).

(+) N

interioridad contacto

Fig. 4: Coincidencia completa y coincidencia no completa. Elaboracién propia

Los rasgos de ‘distribucién’ y ‘dispersién’ son importantes porque hacen refe-
rencia a uno de los usos mas probleméticos de la preposicion por para los fino-
hablantes. Si llamamos la atencién de los alumnos hacia el verbo del que derivan
(distribuir y dispersar) y les ponemos ejemplos como La profesora distribuyo una
fotocopia por alumno o La gente se disperso por todo el centro de la ciudad, junto
con unos graficos como los de la Figura 5, la comprension de dichos rasgos serd
mucho més ficil.

—0 © & 00— °
o © ©
e ©
o e
distribucién dispersion

Fig. 5: Graficos para ilustrar los rasgos de distribucion y dispersion. . Elaboracion propia

La idea de ‘indeterminacién’ la asocian a los determinantes o los indefinidos,
por lo tanto, hay que recalcar que hablamos de inexactitud, de no concrecién, o
que puede ser cualquier punto de una linea o espacio. Por ejemplo, en Estaré por
el centro la preposicion indica un punto no concreto dentro un lugar, en Nos vemos
el viernes por la mafiana indica un momento no concreto dentro de ese periodo de
tiempo, y en Los papeles estaban por el suelo indica muchos puntos no concretos
dentro de un espacio delimitado.

El dltimo rasgo que es necesario aclarar es el de ‘experimentante’. Hay que
explicar que se trata del ente que recibe la accién o experimenta el estado psicol6-
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gico expresado por el predicado Ayuda poner un ejemplo como A Paula no le gusta
el café, en el que el objeto indirecto (a Paula, le) representa el experimentante.

Una vez hechas las tres tareas explicadas mds arriba (comprobar y escribir ejem-
plos de usos ETC, dibujar un esquema para cada preposicion y asociar los rasgos
Iéxicos a las preposiciones), se explican cada una de las cinco preposiciones (a, de,
en por y para) siguiendo el siguiente patron: 1) esquema bésico de la preposicion y
los rasgos semanticos asociados a esta; 2) red de significados conectados: usos ETC
(véase § 5) y 3) esquema que recoge los usos segtn su prototipicidad considerando
el uso espacial como el prototipico.

Los VRP se trabajan partiendo del esquema bdsico de cada preposicién y sus
rasgos, asumiendo que entre verbo y preposicion hay una concordancia de rasgos
Iéxicos (Bosque 2004); es decir, que hay una informacién léxica redundante entre
verbo y preposicion. La seleccién de una u otra preposicién por un verbo, como
en toda predicacién, viene determinada por esa redundancia de rasgos. Por ejem-
plo; si la preposicion de tiene como rasgos inherentes ‘alejamiento’, ‘separacién’
y ‘movimiento’, serd seleccionada por verbos que denoten esas ideas (alejarse o
partir). La preposicion en con los rasgos marcados de ‘interioridad’ o ‘coincidencia/
localizacién en un punto’ serd seleccionada por verbos que denoten interiorizacién
0 penetracion (entrar, meter, poner o insertar).

Una vez explicados los VRP se hace una actividad en la que se pone en practi-
ca la estrategia para poder identificar qué preposicion rige un verbo determinado.
Esta estrategia tiene tres pasos: 1) conocer el significado del verbo; 2) decidir qué
preposicién rige ese verbo siguiendo el criterio de concordancia léxica; y 3) pen-
sar qué tipo de argumentos puede seleccionar ese VRP, es decir, qué restricciones
semanticas tiene ese verbo. Veamos un ejemplo con el verbo arraigar. Primer paso:
sabemos que expresa la idea de penetracion en la tierra, las raices entran dentro
de la tierra. Segundo paso: si el verbo denota la idea de penetracion o interioriza-
cion, seleccionard la preposicion en que contiene el rasgo de ‘interioridad’. Tercer
paso: este verbo puede seleccionar un argumento que haga referencia a un lugar
(Muchos de los emigrantes no arraigan en sus paises de destino) o a un colectivo
humano (Sus ideas arraigaron rdpidamente en la poblacion), pero no uno que haga
referencia a una actividad (*Juan arraigo en estudiar). Otro ejemplo sacado de la
actividad que tienen los alumnos es esmerarse. Este verbo significa ‘poner esfuerzo
en algo’, se localiza el esfuerzo en alguna accidn; debido a esa idea de localizacién,
la preposicion seleccionada es en y va a seleccionar una actividad.
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5. RED DE SIGNIFICADOS DE LA PREPOSICION EN
5.1. Usos espaciales, temporales y conceptuales

El esquema bdsico propuesto para la representacion de la preposicion en es el de
un recipiente (landmark ‘fondo’) con un elemento en su interior (trayector ‘figura’),
pero también una linea representando una superficie con la que la figura estd en
contacto (Vid. Fig. 6.). Los rasgos semdnticos de la lista propuesta que se asocian
a dicha preposicién son: ‘interioridad’, ‘coincidencia’ o ‘localizacién en un punto’,
‘contacto’, ‘soporte’ 0 ‘apoyo’, ‘no movimiento’. Podriamos simplificar la lista uti-
lizando solo los rasgos ‘no movimiento’ y ‘coincidencia en un punto’, puesto que
tanto ‘contacto’ como ‘soporte’ o ‘interioridad’ significan lo mismo que ‘coinciden-
cia en un punto’, pero el objetivo de la propuesta no es una definicién tedrica de la
preposicion, sino aportar claridad a la caracterizacién seméntica de dicha particula.

Fig. 6: Esquema bdsico para la descripcioén de la preposicién en. . Elaboracién propia

En la Figura 7 pueden verse los esquemas propuestos para describir los usos
espaciales, el primero representa la interioridad o coincidencia en un punto/espacio
(estar en clase) y el segundo el contacto (en el techo, en la pared, en la mesa).

| 0

Fig. 7: esquemas para representar interioridad y contacto. Elaboracion propia
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Si el tiempo es espacio, podemos representar estos usos con los mismos esquemas
(Vid. Fig. 8.). En el caso de en dos horas o dentro de dos horas, nos sittamos en un
punto en el futuro, hay una coincidencia o contacto con un punto del eje temporal.
Ese espacio temporal que se dibuja desde el punto relativo de partida hasta el momen-
to marcado expresa tiempo acotado, de ahi que podamos usar tanto en como dentro
de. Aqui es importante contrastar, por ejemplo, guedamos en dos horas y quedamos
a las 12h. Con la indicacion de la hora no hay una localizacién dentro de un periodo
de tiempo, sino que indicamos un punto variable en un eje, se trata de un uso estatico
de la preposicion a. El concepto de movilidad en un eje nos permite explicar el uso
de la preposicién a para expresar tanto las horas (Nos vemos a las 12h) como el pre-
cio variable (Los tomates van a 3 euros) o la velocidad (Vamos a 100 km por hora).

I . I 10h  11h  12h
| w Y
ESPACIO l::> TIEMPO

Fig. 8: Esquemas para representar los usos temporales. Elaboracién propia

El esquema espacial inicial ilustra los usos conceptuales. El recipiente, llamado
X en la Figura 9, puede ser equivalente a cualquier tipo de espacio metaférico; asi,
segtin el término de la preposicion, tendremos sus diferentes valores de significado:
a) el modo: en grupo, en pareja, en linea, en silencio; b) la opinién: en mi opinion,
en este caso se trata de coincidencia o localizacién en un punto, la opinidn estd
dentro de mi, esta conceptualizacion es similar a la de posesidén cuando se trata de
una relacién de inclusion, de ahi el posesivo; ¢) el espacio como un drea o 4mbito
abstracto: ser un experto en medicina, d) los verbos de régimen: pensar o sofiar en
las vacaciones, localizan los suefios o pensamientos en las vacaciones.

O

L ® |

X= grupo, pareja, linea, medicina, opinion, vacaciones

Fig. 9: Esquema para representar los usos conceptuales. Elaboracién propia
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5.2. Usos con los verbos de régimen preposicional

Como se ha comentado en el segundo apartado, se han explicado los VRP par-
tiendo de la premisa de que entre el verbo y la preposicién hay una concordancia
de rasgos Iéxicos. En el caso de la preposicién en, algunos de los rasgos que la
caracterizan son ‘interioridad’, ‘coincidencia’ o ‘localizacién en un punto’, por lo
tanto, va a ser seleccionada por verbos que expresen la interiorizacidon o participa-
cidén en algo fisico o metaférico, por ejemplo: entrar, penetrar, meter(se), insertar,
concentrar(se), inflitrar(se), intervenir, integrar(se), colaborar, participar, etc.
Otro rasgo que caracteriza a la preposicién en es el de contacto o apoyo, de ahi que
acompaifle a verbos que expresen contacto con una superficie fisica o espacio meta-
férico como: colocar(se), apoyar(se), basar(se), etc. La preposicién en es estética,
tiene un valor aspectual perfectivo, terminado; por eso, la rigen verbos que expre-
san un cambio de estado, por ejemplo: convertir(se), transformar(se), romper(se),
cristalizar, partir(se), descomponer(se), etc. Otros verbos que seleccionan esta
preposicién (Vid. Fig.10.) son los que expresan la localizacién estdtica de la accion
(coincidir en), la reiteracién de dicha accién en un mismo punto (insistir en) o la
direccion del foco hacia el interior (consistir en).

Y
Y Z
X | | Y
Y y Z coinciden en X Y consistir en X

Y insiste en X

Fig.10: Esquemas para algunos VRP. Elaboracién propia

Este enfoque metodoldgico nos ayuda a explicar las diferencias de significado
en verbos que admiten diferentes preposiciones; en estos casos, esta preposicion es
la que matiza el significado del verbo. En la Figura 11 pueden verse los esquemas
para tender en/a y convertirse en/a. Tender en significa ‘colocar algo en un sitio’
(Tendio la ropa mojada en la cuerda del patio); tender a significa ‘inclinarse a/
hacia’ (Juan tiende a dramatizarlo todo). Cuando utilizamos convertirse en hay
un cambio en la composicion del elemento o individuo (Se convirtio en rana); con
convertirse a, expresamos que pasamos a formar parte de un colectivo que compar-
te una ideologia (Se convirtio al budismo). Otras expresiones similares que expre-
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san la misma idea también seleccionan la preposicion a: Se ha pasado al budismo,
Se ha ido al PSOE, se entiende ese grupo como un destino.

O----—@

tender en
tender a
|V /l?v | convertirse a

convertirse en

Fig.11: Esquemas para ver los cambios de significado en VRP. Elaboracién propia

6. RESULTADOS Y DISCUSION

Después de aplicar los dos métodos en los dos grupos, uno experimental (GE)
y otro de control (GC), se han recogido los datos para poder medir los resultados
de la intervencion con el objetivo de responder de manera empirica si los alumnos
mejoran en el uso de las preposiciones con una instruccién basada en el significado
y la reflexién metalingiiistica. El andlisis de los datos estd en proceso; pero tanto
la media como la mediana del GE es superior: media GC=15,64, media GE=17,82;
mediana GC=16, mediana GE=19. Falta comprobar si esas diferencias son signifi-
cativas estadisticamente y si también se dan en los resultados por separado, es decir,
entre los usos ETC y los de los VRP.

Es probable que en los resultados de los usos ETC entre los dos grupos no haya
mucha diferencia, puesto que los usos ETC son los que los alumnos han trabajado
mads a lo largo de sus estudios de espafiol y son los que tienen mds interiorizados.
En cambio, con los VRP es posible que esa diferencia sea mas notable, ya que el
enfoque didéctico da estrategias para poder decidir segun el significado del verbo
qué preposicion puede seleccionar. Por lo tanto, tienen herramientas para enfrentar-
se a nuevos verbos y no tener que memorizar una lista.
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7. CONCLUSIONES

En este articulo se ha presentado una secuencia didéctica para la ensefianza
de las preposiciones a, de, en, por y para a estudiantes finohablantes. En primer
lugar, se ha explicado cudl ha sido la motivacién del proyecto y el contexto en el
que ha surgido; en segundo lugar, se ha expuesto el marco tedrico del proyecto: la
teoria de los esquemas de imagen y la metdfora conceptual; después, se ha pasado
a la explicacion de la secuencia didactica y a la propuesta de la red de significados
para la preposicion en; y, finalmente, se han comentado brevemente los primeros
resultados obtenidos del estudio empirico.

Desde hace unos afios, la aplicaciéon de la LC en el aula de ELE se ha puesto
en préctica y sus efectos han sido medidos en varios estudios empiricos. Como se
ha visto, este trabajo sigue esa linea, la de mostrar que una ensefanza basada en el
significado mediante los postulados de la LC y trabajando la reflexién metalingiiis-
tica en el aula ayuda a mejorar los resultados en el uso de la lengua, en este caso
de las preposiciones. Los resultados finales de la parte empirica de este proyecto de
investigacién estdn por llegar, pero los obtenidos hasta ahora apuntan a que serdn
favorables a nuestra hipétesis.
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