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IMAGENES E ILUSTRACIONES DE LA EDAD
MODERNA EN LOS MANUALES DE ESO (DE LA
LOGSE A LA LOMCE)

RAIMUNDO A. RODRIGUEZ PEREZ*
(Universidad de Murcia)

http://doi.org/10.18239/jornadas_2020.27.05

INTRODUCCION

En este trabajo se realiza un estudio sobre la ensefianza de la Edad Moderna
en Espana (siglos XVI-XVIII), emblema del esplendor politico y cultural de la
Monarquia Hispdnica, a partir de las imdgenes recogidas en los manuales de
historia de Educacién Secundaria Obligatoria (ESO). Se emplea una mues-
tra incidental de nueve manuales de ESO, publicados por relevantes editoriales
(Oxford, Vicens Vives, Santillana y Everest). Se realiza un andlisis cuantitativo
y cualitativo, a partir de 1295 imdagenes e ilustraciones relativas a dicho periodo.
Estos manuales de 2.°,3.°y 4.° de Educacién Secundaria Obligatoria pertenecen
a tres leyes que han regido la ensenanza espafiola en las dltimas tres décadas:
LOGSE (1990), LOE (2006) y LOMCE (2013), tres manuales para cada ley.

Se trata de establecer una evolucién de los manuales, para comprobar si favo-
recen o no el aprendizaje significativo del alumnado (Rodriguez, Monteagudo
y Garcia, 2018). No en vano, el manual escolar sigue siendo el recurso clave
para la ensefianza de la historia en etapas educativas preuniversitarias, si bien
se conoce poco y mal su uso en el interior de las aulas, dada la dificultad que
acarrea este tipo de investigacién empirica (Valls, 2018). Por tanto, analizar a
fondo sus cambios y permanencias puede servir para concretar las fortalezas y

£

Este trabajo es resultado del Proyecto 20638/JLI/18 “Competencias docentes y métodos
activos de aprendizaje. Una investigacion evaluativa con el profesorado en formacién de
ciencias sociales”, financiado por la Fundacién Séneca. Agencia Regional de Ciencia y
Tecnologfa de la Regién Murcia.

71


http://doi.org/10.18239/jornadas_2020.27.05

Rammunpo A. Robricuez PErez

debilidades que los docentes deben afrontar en las aulas, a la hora de ensefar
Historia, en este caso de la época moderna.

Los estudios sobre los libros de texto constituyen una linea de investigacién
muy relevante en la didactica de las ciencias sociales (Valls, 2001; Prats, 2011).
Actualmente su andlisis ha adquirido mayor complejidad al estudiarse tanto sus
caracteristicas internas como el contexto de uso por parte de profesores y alumnos.
Muchos docentes atn tienen el libro de texto como unica referencia del saber
histérico, del que apenas se apartan ni en clase ni a la hora de plantear actividades.

Los estudios sobre percepciones del alumnado en Educacién Secundaria
subrayan el predominio del uso del manual como clave de una recepcion pasiva
de los saberes histéricos. Hasta un 80% del alumnado analizado afirma que era el
recurso didactico fundamental. Junto a la leccién magistral, ausencia de debates
y predominio de exdmenes escritos memoristicos, denota unas metodologias
docentes arcaicas (Merchdn, 2005). Los ejercicios de empatia histérica, principal-
mente tratados en el dmbito anglosajén (Lee y Ashby, 2000), movilizan otro tipo
de habilidades cognitivas sobre historia, pero brillan por su escasez en manuales
espafioles de Educacién Secundaria (Gémez, 2014).

Por tanto, los resultados de las investigaciones realizadas con manuales de his-
toria muestran pocos cambios y muchas permanencias en el caso espafiol. En Edu-
cacién Secundaria se percibe un relato que combina lo espaiol y lo europeo. Pero
la visién de Europa que contienen los manuales es una construccién identitaria
ficticia, dado que centra el discurso en rasgos supuestamente comunes de Europa
desde la Antigtiedad, obviando la raigambre mediterrdnea y, por ende, africana y
asidtica de la civilizacién grecorromana y judeocristiana (Lépez Facal, 2010).

La Edad Moderna en los manuales de ESO no ha concitado demasiado
interés hasta ahora, prefiriéndose analisis globales o de otros periodos como el
Medievo. No obstante, deben subrayarse aportaciones recientes sobre investiga-
cién y didacticas (Garcfa, Gémez y Rodriguez, 2016; Gémez, Garcia y Miralles,
2016), la perspectiva de género en las imdgenes de los manuales (Rausell, 2017),y
la comparativa entre las actividades de los manuales franceses y espafioles (Gémez
y Molina, 2017).

El desfase entre las tendencias actuales sobre el modelo cognitivo de apren-
dizaje de la historia con la realidad del aula en Espafia conlleva un conocimiento
histérico débil. La escasa conexién de los avances historiograficos con decre-
tos y manuales es otra dificultad para modernizar la ensefianza de la historia.
Es necesario un aprendizaje basado en habilidades, que permitan al alumnado
interpretar el pasado mds alld del conocimiento factual (Barca, 2000), algo poco
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implantado aun en el sistema educativo espafiol, pues las sucesivas leyes lo impi-
den. La LOMCE supone un claro retroceso, promoviendo una ensefianza de
corte positivista, alejada de los intereses de los estudiantes y poco ttil para formar
ciudadanos criticos.

METODOLOGIA

El objetivo principal de este trabajo es analizar la ensefianza de la Historia
Moderna en ESO, a través de las imdgenes de los libros de texto. Para conseguirlo
se plantean tres objetivos especificos:

- Conocer los tipos de imagenes que recogen los manuales de historia (ilus-

traciones, fotografias, mapas/grificos).

- Analizar la presencia de contenidos universales (europeos), espafioles y

regionales en dichas imagenes.

- Estudiar los principales artistas representados en las imagenes y el sesgo

culturalista que recibe el estudio de la Edad Moderna.

El anilisis de los datos se ha realizado combinando un enfoque cuantitativo
y cualitativo, pues ambas metodologias en un mismo estudio resultan de gran
utilidad para investigaciones de ciencias sociales (Prats, 2002).

El analisis cuantitativo se ha aplicado a través de la contabilizacién y porcen-
tajes de una serie de variables: tipos de imdgenes, artistas y movimientos artisticos
mas representados. El andlisis cualitativo complementa y explicita el anterior, con
el fin de profundizar en la construccién de una identidad europea y, en menor
medida, nacional a través de los manuales, por medio de la frecuencia de las
variables aludidas.

Se ha elegido la Edad Moderna por ser un periodo escasamente estudiado,
en relacion a los estudios sobre manuales escolares espafioles. Ademads supuso la
época de esplendor politico y cultural de la Monarquia Hispanica, especialmente
los siglos XVI y XVII, de ahi su indudable interés para analizar t6picos. En estos
siglos la historia de Espafa es también, en gran medida, una historia global o
universal, debido a la extensién de su imperio europeo y ultramarino, que sumé

ademas el portugués desde 1580 a 1640 (monarquia dual).

RESULTADOS

Siguiendo a Gémez y Lépez (2014), las fotografias tienen la funcién estéti-
co-motivadora con la que el alumnado encontrard mds amena la lectura de los
contenidos a lo largo de las unidades didécticas. Las ilustraciones tienen funcién
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explicativa de algunos conceptos relevantes ayudando a clarificarlos, mientras
que los mapas o gréficos recogidos detallan informacién y datos expuestos en las
mismas paginas.

De la cifra total de 1295 imégenes, 773 son ilustraciones, casi un 60% del total.
Esto se debe a que esta categoria engloba pinturas, esculturas, grabados o dibujos.
Las fotografias, fragmentos de peliculas u obras de arte, junto con los mapas y
graficos son las siguientes en nimero de apariciones. En concreto, las fotografias
de los nueve manuales analizados hacen un total de 296, por ende suponen un

22,85% del total. Los mapas y graficos son 226, un 17,45%.

Tabla 1. Imagenes de la Edad Moderna en los nueve manuales de ESO analizados

Manualy curso Numero de imagenes
SM (1997), 2.2 ESO 148
Vicens Vives (1997),2.c ESO 144
Everest (1997),2.c ESO 79
Oxford (2012),2.c ESO 76
Santillana (2012), 2.c ESO 158
Oxford (2012), 4. ESO 40
Santillana (2015), 3.c ESO 203
Vicens Vives (2015), 3.c ESO 274
Oxford (2015), 3.c ESO 173
Total de imédgenes 1295

Las ilustraciones son las mds diversas, representando a personajes o poblacio-
nes a través de grabados o dibujos. Estos ayudan a hacernos una idea del aspecto
de personajes como Lutero o los Reyes Catélicos. Destacan las ilustraciones sobre
la cultura indigena del continente americano antes de la llegada de conquistado-
res europeos. Dada la funcién explicativa o de refuerzo de los contenidos en los
manuales, se puede comprender que las ilustraciones sean la tipologia de imdgenes
mds presentes y a tener en cuenta de los libros de texto de ESO.

Por otro lado, el uso de mapas en manuales muestra al alumnado la situa-
cién del territorio que estudian. Al igual que para la historia es indispensable el
trabajo con fuentes, para la geografia es inseparable el trabajo con mapas. Los
mapas histéricos mds utilizados en estos manuales analizados son: territorios y
monarquias europeas de la Edad Moderna; mapas mundiales en los que se trazan
las principales rutas comerciales o viajes, que propiciaron el descubrimiento del
continente americano; colonias fundadas por los europeos.
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Tabla 2. Tipos de imédgenes recogidos en los nueve manuales de ESO analizados

Tipos de imagenes Cantidad Porcentaje
Tlustraciones 773 59,69
Fotografias 296 22,85
Mapas/grificos 226 17,45
Total 1295 100

Las imédgenes en sus distintas tipologias son parte fundamental de las temati-
cas en la materia de historia. En el caso de la inclusién de obras de arte o mapas
se tratard de un enfoque multidisciplinar que pretende ayudar al aprendizaje del
alumnado. La visualizacién de los contenidos permite al estudiante situar los
territorios o conocer a personajes que estudia. Pero las ilustraciones deben mirar-
se mds alld, no deben quedarse como mero exorno de las paginas del manual o
entretenimiento del alumnado, sino que deberian analizarse y contemplarse en
detalle para aprovechar todo su potencial. En el manual Santillana de LOMCE
(2015), al inicio de las unidades didacticas, se encuentra el apartado “Interpreta
la imagen”. A través del cual los alumnos, con las pautas que aporta el manual,
pueden percatarse de la informacién o mensaje que puede mostrarnos una ilus-
tracién. Las editoriales, se guian por una base curricular comun, aportada por la
ley vigente en cada momento. De este modo, se adaptardn a las nuevas directrices
cambiando el planteamiento, presentacién y trabajo de estos contenidos. Se busca
que todos los estudiantes aprendan los mismos contenidos, o similares, a pesar de
las variables que puedan establecerse en cada Comunidad Auténoma.

Se ha comprobado que todos los libros de texto contienen las mismas temd-
ticas, aunque la distribucién de estas en unidades didécticas sea diferente. Asi
se pueden encontrar manuales con tan s6lo una unidad didictica, como Everest
(1997), u otros con siete como Vicens Vives (2015), el miximo nimero de esta
muestra. Los contenidos impartidos, por tanto, serdn casi idénticos, siendo sus
cambios mds notorios en las actividades planteadas o las imagenes expuestas.

Los libros de texto LOE, son los que presentan un menor nimero en cuanto a
imdgenes, asi como contenidos y actividades propuestas. Entre ellos, los de menor
cuantia en sus unidades did4cticas son los dos manuales de Oxford, con dos (4.°
ESO) y una (2.2 ESO), respectivamente.

En cualquier caso, las imdgenes e ilustraciones quedan casi siempre como un
simple complemento del discurso textual, con sus conceptos y actividades anejas
(v de repaso o balance). La historia del arte queda en una posicién residual y
cldsica, de tipo enciclopédico y culturalista, que sirve para mostrar efigies de los
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principales prohombres (casi ninguna mujer) de cada periodo. Sin olvidar que el
aporte artistico se limita a las cldsicas disciplinas: arquitectura y artes figurativas
(escultura y pintura). Nada relativo a artes decorativas o suntuarias (vidrieras,
cerdmica, forja, orfebreria, textiles, tapices, armaduras...) aunque algunas de estas
obras en su dia eran mucho mds caras que un retablo, una escultura o un cuadro.
Los artistas mds representados, a través de sus obras sefieras, son los mds relevan-
tes del arte europeo del Renacimiento y Barroco, sobre todo italianos, asi como
espafioles y algunos de los Paises Bajos: Leonardo da Vinci, Miguel Angel Buo-
narroti, Rafael Sanzio, Gian Lorenzo Bernini, Michelangelo Merisi Caravaggio,
Juan de Herrera, Diego Velizquez, Francisco Salzillo, Rembrandt.

Tabla 3. Obras de arte mas frecuentes en los nueve manuales de ESO analizados

Artista LOGSE
Leonardo da Vinci 2
Miguel An gel

=
o
=

LOMCE
3

Brunelleschi
Alberti
Botticelli
Rafael

Tiziano

Caravaggio

Bernini

Borromini
Van Eyck
Rubens
Rembrandt

Vermeer

Herrera

El Greco

Veldzquez

D] W O O O ©| O] M| O] ©|] O O | ©| ©| ©| »©
O O O O O WO W] O WO W] W] O M| O] O ©| W] »
W] W] W| W| W] W] O O W| W] Wl N W] W| W| W] W

Zurbarin
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Artista LOGSE LOE LOMCE
Gregorio Ferndndez 0 2 0
Martinez Montafiés 0 0
Salzillo 0 1 2
Total de imdgenes artisticas: 89 12 28 49
(En cursiva los artistas mas
representados)

Las imagenes de la Edad Moderna se entienden, pues, como un complemento
de los temas tradicionales de tipo neopositivista y nacionalista, si bien en ESO
se combina con una vision eurocéntrica (Europa y sus colonias). Los contenidos
regionales quedan relegados a un exiguo 10% en comunidades consideradas “no
histéricas”, esto es un complemento del complemento, que apenas podra abor-
darse por incluirse de modo testimonial al final de cada tema o en un cuaderni-
llo aparte, como el caso de alguna edicién de Oxford destinada a la Regién de
Murcia (y aneja a un manual espafiol comun que se edita aparte). No en vano, los
nueve manuales analizados suponen un total de treinta y cinco temas sobre Edad
Moderna, de los cuales a su vez veinticinco son de historia universal (71,43%),
diez de historia de Espaa (28,57%) y ninguno regional.

A menudo, las editoriales titulan los temas dedicados a los siglos XVIy XVII
como Renacimiento y Barroco, respectivamente, dando un sesgo cultural que no
obstante no es el predominante, pues abunda mucho mis la informacién concep-
tual de tipo politico, econémico y social. La cultura sélo es un refuerzo identitario
y que no se conecta con vivencias, entornos préximos, tareas de indagacién o
resolucién de retos por parte de los discentes. Se memoriza y se pregunta en exd-
menes escritos de tipo conceptual, para olvidarse inmediatamente y por supuesto
no verse como algo ttil ni necesario. La falta de procedimientos y actitudes en la
comprensién del pasado explica en buena medida por qué se minusvalora el lega-
do cultural, o cuando se pone de relieve sélo es para entender un pasado glorioso
a nivel espafiol y europeo, nada que conecte con la vida cotidiana o las formas de
sociabilidad. Hay excepciones en forma de tareas destinadas a comparar varios
cuadros de la misma época, o analizar una obra emblemitica como Las Meninas
de Veldzquez. Pero nunca se plantean preguntas como por ejemplo: coste de la
obra artistica, funcién o ubicacién primigenias, conexion con los valores morales
y religiosos de la época, mecenazgo, circulacién de influencias culturales en terri-
torios pertenecientes a un mismo soberano (Italia, Flandes y Espafia).
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DISCUSIONY CONCLUSIONES

Cambian las leyes, se modernizan los formatos de impresion y maquetacién
(con la creciente relevancia del libro digital), ciertamente atractivos a nivel visual,
pero los contenidos, imagenes y tareas que se demandan a los discentes (y se
ofrecen a docentes) siguen siendo muy similares. La hegemonia de conceptos
de primer orden sigue inc6lume. ¢De qué sirve tanta reforma legislativa? En el
fondo apenas ha cambiado la forma de ensefiar historia, a nivel metodolégico,
condicionada por leccién magistral, manual, decretos enciclopédicos y exdmenes
escritos de tipo memoristico. La historia sigue ligada a paradigmas identitarios
que la convierten, a menudo, en materia aburrida segtin investigaciones sobre las
percepciones de estudiantes y docentes en formacién.

El manual como recurso didéctico de referencia debe ayudar a cambiar esas
metodologias arcaizantes, que no favorecen el aprendizaje significativo ni el interés
por la historia. Pero para ello debe cambiar su estructura, que no venga deter-
minada por un discurso lineal y culturalista, en el cual se asuma informacién de
forma acritica. Las imdgenes e ilustraciones pueden cambiar ese paradigma, dando
pie a pequefios inicios a la investigacién histérica, artistica y geografica. Tareas de
indagacion, resolucién de problemas, salidas escolares a entornos préximos (monu-
mentos, archivos, patrimonio industrial o etnogrifico, paisajes), estudios de caso,
aprendizaje-servicio, proyectos que recreen la vida cotidiana de épocas pretéritas.
Todo ello con un protagonismo mayor de fuentes primarias adaptadas (textos,
objetos, obras de arte) y secundarias, que familiaricen a los estudiantes con la meto-
dologia histérica y su valor no sélo como forjadora de identidades, sino sobre todo
de valores civicos y democraticos. Cuestionando y analizando, sin presentismos, la
enorme influencia de la Monarquia Hispénica en el orbe durante los siglos XVI-
XVIII, con sus logros y fracasos, excluyendo visiones sesgadas pro o antiespafiolas.
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