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DIDACTICA CRITICA DE LA HISTORIA
ATRAVES DEL CINE: LA <CULTURA POPULAR>
EN LA EDAD MODERNA

GUSTAVO HERNANDEZ SANCHEZ*

(Coordinador de Fedicaria - Escuela de Artes de Salamanca)

http://doi.org/10.18239/jornadas_2020.27.54

“Lo que caracteriza al cine no es sélo la manera
en que el hombre se presenta a si mismo ante
la cdmara sino también el modo en que,

”»

con la cdmara, representa el mundo que lo rodea

(Benjamin [1936] 2012: 45).

INTRODUCCION: EL CINEY LA DIDACTICA CRITICA COMO
METODOLOGIAS DE ENSENANZA

Dentro de las reflexiones teéricas de autores como Robert A. Rosenstone, se
destaca el cine como vehiculo para reconstruir el pasado, al mismo tiempo que como
fenémeno cultural e histérico en si mismo. Partiendo de la premisa de que: “hoy en
dia la principal fuente de conocimiento histérico para la mayoria de la poblacién
es el medio audiovisual” (Rosenstone, 1997: 29), los docentes nos enfrentamos a
la necesidad de emplear este medio para ensefiar. En este caso, ensefiar historia.
Estamos completamente de acuerdo con este autor cuando recuerda:

“el cine ofrece nuevas posibilidades de representar la historia, posibilidades que
podrian ayudar a la narracién histérica a retomar el poder que tuvo en la época
en que estaba més unida a la imaginacion literaria” (Rosenstone, 1997: 40).

*  Investigador colaborador del GIR "Historia Cultural y Universidades Alfonso IX" (Insti-
tuto de Estudios Medievales y Renacentistas (IEMYR) de la Universidad de Salamanca);
y del Centro de I&D Sobre Direito e Sociedade (CEDIS) de la Universidade Nova de
Lisboa. Contribucién realizada en el marco del Proyecto de Innovacién Docente: "Disefio
de un modelo didactico para la ensefianza y aprendizaje de los conceptos politicos y socia-
les" (ref. 69/2919), coord. por Aurora Riviére (Departamento de Didéctica de las Ciencias
Experimentales, Sociales y Matematicas. Facultad de Educacién. Universidad Compluten-

se de Madrid).
655


http://doi.org/10.18239/jornadas_2020.27.54

Gustavo HERNANDEZ SANCHEZ

De modo que quizé la pregunta que debamos abordar en este trabajo sea la
siguiente: jc6mo ensefar a nuestros alumnos y a nuestras alumnas a ver cine de
forma critica? Esta claro, nos recuerda Rosenstone, que el historiador nunca, o
pocas veces, estard satisfecho con lo que ve en la pantalla. No obstante, si consi-
deramos el cine como un texto (una construccién narrativa), debemos considerar
también la forma en cémo ensefiar una lectura-visién critica del mismo. En efec-
to, los medios audiovisuales ejercen una fuerte funcién social, en tanto que en la
actualidad construimos nuestra representacién del mundo a través de ellos, esto
es, una representaciéon del pasado.

Abordaremos nuestra propuesta desde el punto de vista de la «didactica critica
de las ciencias sociales». Esta se define como actividad teérica y practica en torno a
tres vectores: “la critica de la cultura, el andlisis geneal6gico y una forma alternativa
de politica de la cultura” (Cuesta ez a/., 2005: 20). Y en torno a ello, la idea de una
“alfabetizacion critica de los sujetos” (Cuesta e al. 2018: 696); la cual podemos
tomar también como buena prictica en lo que a ensefianza en las etapas de secun-
daria y bachillerato se refiere. Sin embargo, esta préctica se ha enfocado tradicio-
nalmente hacia las problemiticas que presentan las sociedades del presente, lo que
puede suponer una limitacién. De modo que, en el presente trabajo trataremos de
ampliar esta perspectiva, indagando y valorando sus aplicaciones para la historia
de la temprana Edad Moderna. En este caso concreto, valoraremos sus posibilida-
des para ensefiar el concepto de «cultura popular, el cual se ha erigido como un
concepto central dentro de la corriente de la historia cultural, pero que interpela
también a otras corrientes historiograficas, como la historia social. Para ello, se hace
preciso primero analizar qué entendemos bajo el paraguas de dicho término.

LA FIESTAY LA CULTURA POPULAR EN LAS SOCIEDADES
TRADICIONALES

Los estudios han venido de la mano del andlisis de la cultura popular en la Edad
Moderna, uno de cuyos representantes mas clasicos es el autor ruso Mijail Bajtin.
Este autor fue el fundador de la escuela de lingtiistica marxista alld por la década
de los veinte del pasado siglo, silenciada por parte del marxismo mds ortodoxo.
Pertenecen a ella autores como Valentin Volosinov, quien escribi6 £/ marxismo y
la filosofia del lenguaje, obra que aparecié en dos ediciones en 1929 y 1930. Apor-
taciones que sirvieron de base para una reconsideracién vital del problema de la
subjetividad>, es decir, 1a asociacién de ideas (significados) y practicas a la realidad
material, tal y como nos recuerda Raymond Williams (1997: 49-53). Trata este

otro autor britdnico de una cuestién tan fundamental como complicada, que no
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es otra que emprender un andlisis de las “estructuras del sentir” o “estructuras de la
experiencia”, esto es, la explicacién de “significados y valores tal y como son vividos
y sentidos activamente; y las relaciones existentes entre ellos y las creencias siste-
miticas o formales”, las cuales: “en la préctica son variables (incluso histéricamen-
te variables) “ (Williams, 1997: 155). Ahi consideramos que es dénde debemos
acudir para comprender el significado de la «cultura popular». Para autores como
Bajtin, la «cultura popular» se construye como parodia de la vida ordinaria, “como
un «mundo al revés»”, en contraposicion a la fiesta oficial, la cual “traicionaba la
verdadera naturaleza de la fiesta humana y la desfiguraba” (Bajtin, 1987: 15-16); y
asociaba este universo cultural a la fiesta en las sociedades tradicionales.

Para Bajtin, la fiesta era como: “una forma primordial determinante de la civili-
zacién humana (...) siempre han tenido un contenido esencial, un sentido profundo,
han expresado siempre una concepcién del mundo” (Bajtin, 1987: 14).Y, siguiendo
esta argumentacion, se embarca en el andlisis de los elementos que caracterizan a la
fiesta popular en la Edad Media y el Renacimiento, la cual contraponia a la fiesta
oficial como una representacién cultural de la lucha de clases. Vemos como, en este
caso, la tradicional periodizacién se difumina, haciendo participe a las sociedades de
la temprana Edad Moderna de elementos medievalizantes, los cuales se manten-
drdn con mds o menos variaciones hasta el final del Antiguo Régimen (principios
del siglo XIX). Se constituyen la fiesta y cultura popular como parodia de la vida
ordinaria, como un <mundo al revés>. La pone en relacién, en primer lugar, con el
“realismo grotesco”, el cual hace referencia al pueblo (cuerpo popular, colectivo y
genérico). Le atribuye a este un caracter alegre y festivo (beber, comer, digestion
y vida sexual); y en segundo lugar, con la risa popular, la 7isa festiva (o risa pascal:
risa como elemento degradante y regenerador), ligada a lo material y a lo corporal.
Vemos que, a pesar de que la interpretacién de Bajtin hoy no es la mas extendida,
existen todos estos elementos en las sociedades de la temprana Edad Moderna.

Se conservan algunas escenas de este tipo entre la documentacién histérica
conservada en el Archivo Universitario Salmantino (AUSA) en relacién con la
historia de la Universidad de Salamanca. Una de ellas es un caso muy represen-
tativo descrito a raiz de los desérdenes que se habian originado en el Colegio
de los Angeles (actual Biblioteca Santa Maria de los Angeles) en los primeros
afios del siglo XVII (curso de 1603-1604). Se acusé al rector de dicho colegio
de juntar cuadrilla junto con otros colegiales la noche de carnaval y de meter en
el mismo a dos mujeres vestidas con hdbitos de hombres (imagen de mundo
al revés), montando gran ruido y alboroto, “poniéndose a bailar todos juntos

y resistiéndose a que otros colegiales las echasen” (AUSA 3013,17. fol. 19 1.)
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(caricter alegre y festivo), y para mds inri, en las cocinas del Colegio (beber, comer,
digestién). El rector y su camarilla se negaron a que otros colegiales echaran a las
mujeres, quienes, finalmente, pasaron alli la noche (¢vida sexual?). Observamos
en esta escena, senalados entre paréntesis, los elementos caracteristicos de la fiesta
descritos por Bajtin'.

Fiestas muy vinculadas a la cultura popular como el carnaval, en efecto, serian
la maxima representacion en estas sociedades tradicionales, fenémeno estudiado
ampliamente por autores mds recientes como Peter Burke, como enseguida vere-
mos. Atribuye Bajtin finalmente a la fiesta popular, un elemento utgpico. Quizé la
mejor representacion de este universo que nos presenta Bajtin sea la propuesta
cinematogrifica realizada por el director italiano Pier Paolo Passolini en su 77i/o-
gia de la vida, ciclo compuesto por sus peliculas £/ Decamerdn (1971), Los cuentos
de Canterbury (1972) y Las mil y una noches (1974), adaptaciones libres de obras
literarias de sobra conocidas, especialmente las dos primeras. A ellas podemos
acudir, por tanto, para recomendar a nuestro alumnado no sélo la visualizacién de
una buena pelicula, sino también para el estudio de determinadas interpretaciones
(relatos) de la historia de la cultura popular. Representaciones que encuentran su
eco en otros cineastas italianos brillantes como Bernardo Bertolucci, reciente-
mente fallecido, y las escenas de fiestas populares en su obra maestra Novecento
(1976). Estas representaciones marcan una linea de continuidad que se proyecta
también de las sociedades tradicionales hacia las sociedades modernas, desdi-
bujando esos limites que a veces aparecen cuestionados y que nos demuestran
que la historia no es un departamento estanco, sino que se trata de evoluciones y
continuidades, pero también de retrocesos, interinfluencias, etc. No se nos escapa,
en cambio, en todos estos autores citados, la presencia de una idealizacién del
elemento popular enfrentado a lo oficial (o al poder en un sentido amplio) como
una suerte de representacién de la lucha de clases en la cultura que ha sido muy
criticada, puesto que la otra lectura que tradicionalmente se ha hecho es precisa-
mente la contraria, esto es, la de que es el poder el elemento articulador de esta
fiesta como sostenedora del orden social.

En esta linea tenemos la interpretacion reciente y mayoritaria entre la his-
toriografia espafiola de autores como Peter Burke. Seguiremos con el ejemplo
del carnaval, puesto que, tal y como indica el autor britinico: “esta era, de forma
particular en la Europa del sur, la fiesta popular mds importante del afio” (Burke,
1991: 262). Se trataba de una fiesta de cardcter urbano. Segiin Burke, los tres

1 Para mds informacién sobre “disciplina colegial” en la temprana Edad Moderna, véase
Hernéndez Sinchez (2018: 279-295).
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temas mds importantes en los carnavales eran la comida, el sexo y la violencia,
cuestion, esta Gltima, también muy presente y ciertamente olvidada o ignorada
por la historiografia anteriormente citada. Igual que Bajtin, opina que el carna-
val era la encarnacién del <mundo al revés, calificindola por parte de las élites
del momento como una fiesta de cardcter “subversivo”, un intento de alterar el
orden establecido. Pero el carnaval no se limita a la celebracién del mismo, sino
que se asocia a lo carnavalesco (fiestas carnavalescas). Nos interesa mds, por el
momento, tratar de comprender qué significaban estas fiestas populares para los
que participaban en ellas, puesto que consideramos que esa es la cuestién mds
dificil de transmitir a la hora de comprender y explicar el funcionamiento de las
sociedades de la temprana Edad Moderna. De acuerdo con Burke, suponian, en
primer lugar, un respiro agradecido al trabajo cotidiano, el cual, en muchos casos,
se manifestaba en la época como una auténtica lucha por la subsistencia debido a
las duras condiciones de vida. Mientras que, en otras ocasiones, tenian una clara
connotacién de control social, especialmente en festividades como el carnaval, el
cual: “aparentemente expresan una protesta contra el orden social, pero en realidad
son contribuciones a su mantenimiento”. Entonces, ¢por qué fue permitido por
las clases dirigentes?:

“Es como si éstas fuesen conscientes que una sociedad como la suya -con
profundas desigualdades en la riqueza, el poder y el estatus- no podria sobre-
vivir sin una vilvula de seguridad, a través de la cual las clases subordinadas
purgasen sus resentimientos y viesen compensadas sus frustraciones” (Burke,

1991: 286-287).

Establece, por tanto, una teoria de la «ilvula de seguridad> o del «control
social> asociada a la celebracién de los carnavales y otras fiestas de tipo carnava-
lesco. Volviendo al caso mds concreto de la ciudad de Salamanca, tenemos los
trabajos realizados por Francisco Javier Lorenzo Pinar sobre la fiesta religiosa y el
ocio. Tal y como indica el autor, la complejidad de la fiesta en la prictica cotidiana
era mucho mds que considerarla como un elemento de cardcter dirigista por parte
de las ¢élites locales o bien una contestacién a esta dominacién de tipo popular
puesto que, si bien es cierto que existia, especialmente en las devociones populares,
una estrecha imbricacién entre el poder civil y religioso: “la fiesta también revela
las contradicciones y enfrentamientos sociales y escenifica tensiones soterradas”
(Lorenzo Pinar, 2010: 14). De modo que la historia cultural comparece ante este
ejemplo como una dimensién de la sociedad de la época, mostrindonos que los
campos de estudio a veces estdn estrechamente relacionados y que son dificil-
mente separables. También que, a menudo, las periodizaciones son construccio-

659



Gustavo HERNANDEZ SANCHEZ

nes teéricas que constrifien el conocimiento histérico. En este caso, la sociedad
medieval se proyecta sobre las sociedades de la temprana Edad Moderna, con la
que comparte valores e imaginarios que difuminan espacios a veces dificiles de
separar. Se pone en valor en este punto la genealogia o la problematizacién de la
historia como una forma de transmitir un conocimiento mds veraz y actualizado
acorde con las nuevas tendencias historiograficas y avances en la investigaciéon en
historia. Poniendo en contacto también a la ensefanza de la Historia Moderna
con la didéctica critica de las ciencias sociales. La pregunta ahora es: ;Cémo
transmitir con éxito todas estas complejas ideas a nuestros alumnos y a nuestras
alumnas? El cine, como narrativa contemporédnea, puede ser una buena herra-
mienta para ello.

DE LATEORIA A LA PRACTICA

En efecto, en el cine comparecen todos estos elementos tan dificiles de trans-
mitir. Quizd el primero y mds importante sea la presencia de debates historio-
graficos sobre conceptos que podemos considerar centrales, tales como el de
«cultura popular», asi como las diferentes corrientes historiograficas que han
trabajado sobre €él. En efecto, una de las carencias mas comunes entre el alumnado
y, me temo que también a veces del profesorado (o al menos, de los conteni-
dos curriculares establecidos en la legislacién), es considerar la historia como un
conocimiento acabado. Si bien los temas de debate son mds frecuentes a medida
que nos acercamos hacia la historia contemporanea, a menudo olvidamos que
otros periodos de la historia anteriores pueden ser también ricos para desarrollar
competencias sociales y civicas, como el pensamiento critico. Mientras que la
participacién del alumnado en los debates que pudieran generarse al calor del
visionado de peliculas pretende el desarrollo de la competencia en comunicacién
lingtiistica a través de la expresion y reflexién sobre ideas complejas. Finalmente,
el trabajo con el cine en si debemos tomarlo como una herramienta importante
en la contribucién al desarrollo de la conciencia y expresiones culturales, espe-
cialmente en entornos como las Escuelas de Arte (Bachillerato artistico). La
brillante y controvertida obra de autores como Pasolini puede dar pie a la cons-
truccién de debates en el aula sobre su particular visién del mundo y la forma en
cémo lo plasma a través del relato cinematografico, asi como sobre las diversas
interpretaciones historiograficas en torno al concepto de «cultura popular» en las
peliculas citadas. Su triste final ademds puede servir para la inclusién de valores
transversales en el aula como el respeto a la diversidad sexual.
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Algunas de las dificultades que se plantean es la propia complejidad del autor
citado. Si bien podria ser adecuado para grupos de Bachillerato, no se nos escapa
su dificil aplicacién para grupos de Secundaria. Por ello también podemos recurrir
a ejemplos mads sencillos, pero no por ello menos complejos, como la represen-
tacién de las fiestas populares en los films de La reina Margot (1995) Patrice de
Cheréau o Volavérunt (1999) de Vigas Luna. La primera de ellas se inicia con
la celebracién de la fiesta en la boda de la reina con Enrique de Navarra. En los
escenarios de dicha celebracién aparecen algunos de los elementos relacionados
con la visién de la fiesta como forma de “control social”, con su componente de
sexualizacién y violencia a los que aluden autores como Peter Burke. La selec-
cién de algunas escenas y su comentario en el aula podria servir para introducir
la visualizacién de la pelicula en casa por parte del alumnado, como una forma
también de introducirles a la visualizacién de peliculas en cierto sentido dificiles
de ver, asi como a otros fenémenos que van a ser centrales en la Edad Moderna
en toda su crudeza, como las guerras de religion (esta pelicula se orienta en torno
a la matanza de la noche de San Bartolomé en 1572). En la pelicula Volavérunt,
del mismo modo, aparecen elementos relacionados con la cultura popular y su
persistencia en la sociedad de finales del Antiguo Régimen, incluyendo los espa-
cios diferenciados pero interrelacionados de la cultura de élites y de la cultura
popular. Estos se presentan ciertamente idealizados en el personaje interpretado
por Penélope Cruz, los cuales, en el film, inspiran algunas de las pinturas de
Goya relacionadas con los sectores populares de la poblacién, como su serie de
grabados Los caprichos. De nuevo, se vuelve a una representacion idealizada ya en
sintonia como el posterior movimiento romdntico (que se codificard en personajes
arquetipicos como Carmen, en el caso espafiol). De la misma manera que antes, la
seleccién de estos pasajes y su debate en el aula pueden servir para que el alumno
se introduzca en todo este complejo e interesante relato con mas herramientas
para desvelar los elementos cinematogrificos en su dimensién histérica. Del
mismo modo que el cine de Pasolini, el hecho de que los personajes femeninos
de estas peliculas tengan tanta importancia, podra servir para el tratamiento en el
aula de valores transversales como la igualdad entre hombres y mujeres, a través
del estudio del papel de la mujer en la historia, o la prevencién de la violencia de
género. Relacionando, tal y como se plantea en esta mesa, la imagen de la Edad
Moderna en el tiempo y en la sociedad actual. Adjuntamos como anexo dos
propuestas de actividades para trabajar algunas de las cuestiones contenidas en
nuestra comunicacion.
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ANEXO. PROPUESTA DE ACTIVIDADES

Propuesta de actividad para 2° de Bachillerato: El concepto de cultura popular en el cine
espafiol. Ejemplo sobre Volavérunt® (1990), de Vigas Lunas, inspirado en la novela de Antonio
Larreta (1980).
Articulaciéon de | Actividad / Contenidos | Criterios de Estandares de
la sesién competencias basicas evaluacién aprendizaje
(50”) evaluables
Elemento Se proponen dos, la La Exponer los Comenta
provocador primera una en la que |Ilustracién | conceptos las ideas
(primeros 15”): | se baila un fandango en Espafia | fundamentales fundamentales
visionado de en un entorno del pensamiento | de la Ilustracién
escenas de la cortesano (duracién 2 ilustrado,
pelicula minutos) y otra en la identificando sus

que se baila flamenco cauces de difusion

en un entorno popular

(duracién 3 minutos).
Conceptos mds
relevantes La cultura popular en

la Edad Moderna

Concienciay

expresiones culturales
Reflexion/ Se planteard un debate | El método |Comentar e Responde a
debate sobre los elementos histérico: interpretar cuestiones
(siguientes 20”) | de la cultura popular | respeto a fuentes primarias | planteadas

que aparecen en las fuentes | (histéricas) y a partir

los fragmentos y diversidad | secundarias de fuentes

seleccionados, de (historiogrificas), | histdricas e

prestando especial perspectivas | relacionando su | historiograficas

atencién a la informacién con

contraposicion entre los conocimientos

cultura popular y previos

cultura de élites.

Competencia

lingiiistica
Repaso / puesta | En esta parte de la sesién se afianzardn contenidos, asi como elementos
en comun transversales (papel de la mujer en la época).
(altimos 15”) Competencia social y civica

2 En latin, “volaron”. Aguafuerte de la serie Los Caprichos, realizados por el pintor espafiol
Francisco de Goya.
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Propuesta de actividad para 2° de la ESO: El concepto de cultura popular en el cine de
Pasolini. Ejemplo sobre E/ Decamerdn, inspirado en la obra de Boccaccio.

Articulacion de | Actividad / Contenidos Criterios de Estindares de
la sesién Comp. basicas evaluacién aprendizaje
(50”) evaluables
Elemento Se propone La Edad Relacionar el alcance | Identifica
provocador la “Historia Moderna: el | de la nueva mirada rasgos del
(primeros 15”): | de Peronella” Renacimiento | de los humanistas, los | Renacimiento y
visionado de (duracién 57).  |yel artistas y cientificos del Humanismo
una de las Humanismo, |del Renacimiento con | en la historia
historias su alcance etapas anteriores y europea a partir
La cultura posterior. posteriores de diferente
Conceptos mis | popular en la tipo de fuentes
relevantes Edad Moderna Conoce obras
Concienciay y legado
expresiones de artistas,
culturales humanistas y
cientificos de la
época
Reflexion/ Se planteard un Explicar las Utiliza las
debate debate sobre los caracteristicas fuentes

(siguientes 20”)

elementos de la
cultura popular
que aparecen
en el fragmento
seleccionado,
asi como la
particular visién
de Pasolini,
especialmente
la corriente
historiografica
en la que pudo
inspirarse.
Competencia
lingiiistica

de cada tiempo
histérico y ciertos
acontecimientos que
han determinado
cambios
fundamentales en el
rumbo de la historia,
diferenciando
periodos que
facilitan su estudio e
interpretacion

histéricas y
entiende los
limites de lo
que se puede
escribir sobre el

pasado

Repaso/puesta
en comun
(dltimos 15”)

En esta parte de la sesién se afianzardn contenidos, asi como elementos
transversales (papel de la mujer en la época, igualdad de sexos, prevencién

violencia de género).

Competencia social y civica
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